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MATERIA: AVALIACION E INTERVENCION PSICOLOXICA EN DIFICULTADES DE APRENDIZAXE.
Paso 1. Competencias da Titulacién

1. Capacidade de analise e sintee asji como de aplicar os cofiecementos a practica. 2. Capacidade de traballo con un
equipo interdisciplinario. 3. Habilidades de xestién da informacién (habilidade para buscar e analizar informacién
procedente de dieferentes fontes). En concreto, o alumnado debera posuir e potenciar as seguintes competencias e
destrezas xenéricas:

- Fluidez e propiedade na comunicacioén oral e escrita.

- Compromiso persoal de esforzo para a avaliacion psicoléxica en educacion e capacidade de andlise e sintese.

- Habilidades para conseguir analizar informacion desde diferentes fontes.

- Capacidade de critica e autocritica.

- Capacidade para aplicar a teoria a practica.

- Habilidade para traballar de forma auténoma e en equipo.

de fuentes diversas).
Paso 2. Competencias da materia

1. Corfiecer o concepto de motivacion académica e a sUa relacion e coas dificultades de aprendizaxe. 2. Cofiecer as
dimensiéns motivacionais do autoconcepto, metas académicas e atribuciéns causais en alumnos con dificultades de
aprendizaxe. 3. Identificar e definir os problemas psicol6xicos relacionados coa motivacion e as dificultades de
aprendizaxe da lectura, escritura e calculo. 4. Cofiecer e analizar a importancia da multidimensionalidade e a
interdisciplinariedade na avaliacion e na intervencién psicoléxica en alumnos con dificultades de aprendizaxe. 5. Adquirir
habilidades e competencias técnicas suficientes sobre programas de prevencién e intervencién psicol6xica en déficits
motivacionais e de aprendizaxe. 6. Adquirir habilidades e competencias técnicas de uso na avaliaciéon e na intervencion
psicoldxicas a partir dos principais procedementos e instrumentos utilizados nesta materia. 7. Adquirir coflecementos para

o desefio de programas de investigacion sobre determinantes das dificultades de aprendizaxe.
Paso 3. Contidos

1. O PROCESO DE INVESTIGACION DE VARIABLES CONTEXTUAIS E PSICOLOXICAS INTERVINTES NAS
DIFICULTADES DE APRENDIZAXE ESCOLAR.

2. CATEGORIAS, FACTORES XERAIS INCIDENTES, PROCESO XERAL DE AVALIACION E INTERVENCION
PSICOLOXICA NAS DIFICULTADES DE APRENDIZAXE ESCOLAR.

3. O PROCESO DE AVALIACION PSICOLOXICA E SISTEMICA EN NENOS CON DIFICULTADES DE APRENDIZAXE
ESCOLAR: TEORIAS E MODELOS EXPLICATIVOS.

4. A INVESTIGACION NAS NAS DIFICULTADES COGNITIVAS E DE COMUNICACION QUE INCIDEN NA
APRENDIZAXE ESCOLAR.

5. AINVESTIGACION DE VARIABLES PSICOLOXICAS NAS DIFICULTADES DERIVADAS DE DEFICTS
MOTIVACIONAIS, DE PERSONALIDADE E PSICOSOCIAIS DE SUXEITOS EN IDADES ESCOLARES.

6. A INVESTIGACION DE VARIABLES CONTEXTUAIS DE INTERACCION PERSOAL E FAMILIAR, ESCOLAR E DE
GRUPO DE IGUAIS PARA ALUMNADO CON DIFICULTADES DE APRENDIZAXE.

Paso 4. Planificacion.
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O Curso tera tres partes delimitadas e secuenciadas: a) explicacion teérica das principais areas que abranguen as
Dificultades de Aprendizaxe e facilitacién de informacion sobre os principais modelos de investigacion para as devanditas
areas; b) Proposta de blusqueda por parte do alumno das principais fontes na investigacion sobre as dificultades de
aprendizaxe; c) andlise, discusion e proposta de realizacién de un desefio de investigacién sobre temas relacionados coas

areas das Dificultades de Aprendizaxe.

Paso 5. Metodoloxias

a) Imparticion de Clases tedricas presenciais, nas que se desenvolveran os contidos tedéricos fundamentais da materia,
utilizando unha metodoloxia que propicie a participacion dos estudiantes no inicio da investigacién dos nucleos desta

materia e apoiada en medios audiovisuais.

b) Clases practicas presenciais, nas que se desenvolveran os contidos practicos da materia a través da realizacion de

supostos y aplicacions practicas, especialmente dirixidas a iniciaciéon da investigacion.

c) Realizacion de Traballos tutelados e outras actividades formativas, nos que de forma tutorial se plantearan, seguiran e

valoraran diversos traballos sinalados ao alumnado no transcurso das clases.

En concreto, as clases desenvolveranse en sesions teérico-practicas, de tal modo que o alumnado dispora do material

necesario tanto para a parte teérica como para a sta aplicabilidade de investigacion ao longo do desenvolvemento das

sesiéns/clases do curso.

Paso 6. Atencién persoalizada.

Cada alumno ou grupos de un maximo de tres/catro alumnos debera realizar e entregar un traballo de fin de curso no que

se desenvolva un desefio de investigacion sobre calquera dos temas do programa.

Para a realizacion deste desefio 0 alumno ou cada grupo contara coa titoria e asesoria persoalizada do profesor que

proporcionara os recursos necesarios para o desenvolvemento do traballo.

Paso 7. Avaliacion.

a) Realizacién dunha proba escrita ao final do cursdo e contera unha proba de tipo test e pregunta curta (equivalente ao
50% do total).

b) Unha exposicién individual ou en grupo (proba oral) do desefio de investigacién realizado (equivalente ao 50% do total).

c) Proba final escrita, fixada pola Facultade, que tratara sobre o contido global do curso, para tédolos alumnos e alumnas

gue non realizasen as probas dos apartados a) e b).

A nota final sera a media das puntuaciéns obtidas 6 longo do curso (parte tedrica e as actividades practicas da

asignatura).

Observacions:

-Cada parte, das duas de que consta a avaliacion final, considérase aprobada con 5.0

-Se hai unha parte aprobada e a outra suspensa sera necesario presentarse 6 exame final da parte suspensa. En ningdn
caso farase a media se unha parte esta suspensa.
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Paso 8. Fontes de informacion.

B/ BIBLIOGRAFIA (REVISTAS CIENTIFICAS)

Revista Galego Portuguesa de Psicoloxia e Educacion. Psicothema. Quinesia. Infancia y Aprendizaje. Revista de Ciencias
de la Educacion. Revista de Educacion. Andlisis y Modificacién de Conducta. Journal of Learning Disabilities. Journal of
Special Education. Revsista Iberoamericana de Educacion. Revista Espafiaola de Pedagogia.

Paso 9. Recomendacions.

E importante que o alumnado esté iniciado no traballo e manexo do paquete estatistico SPSS, xa que debera utilizalo con

certa frecuencia ao longo do curso.
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Reconocer y respetar la diversidad humana y comprender que las explicaciones psicoldgicas pueden variar a través de poblaciones y
contextos.

Saber identificar los factores personales, psico-sociales y/o educativos que pueden poner en riesgo a salud de las personas.

Ser capaz de elaborar un informe cientifico que implique definir un problema de investigacion, las hipétesis y variables asociadas, asi
como definir el disefio, la muestra y su modo de seleccion, las herramientas de recogida de datos y su consecuente analisis y discusion.
Ser capaz de lograr un adecuado nivel de comprension de la demanda del destinatario en cada situacion o contexto de aplicacion.
Ser capaz de realizar una evaluacion psicoldgica en el contexto de una investigacion cientifica.

Saber como especificar la demanda y los objetivos del caso, y en funcién de ellos, recoger la informacion.

Saber realizar un seguimiento sobre un caso eligiendo objetivos pertinentes y realistas.

Conocer las bases para establecer hip6tesis respecto de un caso concreto y, a partir de las mismas, saber deducir enunciados
contrastables.

Conocer los métodos y técnicas cuantitativos y cuasi-cuantitativos de recogida de informacion en psicologia aplicada.

Conocer las limitaciones y restricciones de todo tipo (personales, sociales, econémicas,éticas, etc.) que tiene la investigacion cientifica y
técnica.

Adquirir un conocimiento teérico basico sobre el estado del arte en las diferentes areas implicadas en la psicologia aplicada.

Conocer y ser capaz de utilizar los diferentes modelos, teorias, métodos y técnicas de evaluacion e intervencion que son especificos de
los distintos ambitos de la investigacion en Psicologia Aplicada y desarrollar una actitud critica propia del espiritu cientifico.

Ser capaz de analizar la documentacion bibliografica necesaria para un trabajo de investigacion.

Ser capaz de analizar criticamente las publicaciones cientificas.

Adquirir los conocimientos y destrezas necesarias para la exposicién y defensa de un trabajo de investigacion.

Ser capaz de comunicar los resultados de una investigacion.

Mostrar un compromiso ético y profesional con respeto a las responsabilidades civicas, sociales y globales.

Conocer los distintos modelos de evaluacion e intervencion en el ambito de la Psicologia Social Aplicada.

Capacidad de andlisis y sintesis.

Capacidad de organizacion y planificacion.

Trabajo en un contexto internacional.

Habilidades en las relaciones interpersonales.

Motivacién por la calidad.

Resolucion de problemas.

Habilidades interpersonales.

Capacidad de trabajar con un equipo interdisciplinario.

Capacidad para comunicarse con personas no expertas en la materia.

Valoracion de la diversidad y de la multiculturalidad.

Expresarse correctamente, tanto de forma oral como escrita, en las lenguas oficiales de la comunidad auténoma.

Dominar la expresién y la comprensién de forma oral y escrita de un idioma extranjero.

Utilizar las herramientas basicas de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC) necesarias para el ejercicio de su
profesién y para el aprendizaje a lo largo de su vida.

Desarrollarse para el ejercicio de una ciudadania abierta, culta, critica, comprometida, democratica y solidaria, capaz de analizar la
realidad, diagnosticar problemas, formular e implantar soluciones basadas en el conocimiento y orientadas al bien comun.

Entender la importancia de la cultura emprendedora y conocer los medios al alcance de las personas emprendedoras.

Valorar criticamente el conocimiento, la tecnologia y la informacién disponible para resolver los problemas con los que deben enfrentarse.
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Saber da diversidade humana, do recofiecemento da sua riqueza para a vida, dos plantexamentos dunha vida para todos e

todas, donde dar e recibir axuda coa intencién de crear un mundo de valores persoais e humanos

1. Capacidade para xestionar o cofiecemento e a informacion actualizados e coherentes sobre investigacion e intervencion
psicoeducativas en contextos e escenarios diversos funcionalmente.

2. Capacidade critica para levar a término reflexiéns neste ambito, con precisién conceptual e rigor.

3. Competencias para detectar, previr e intervir para favorecer o desenvolvemento e a aprendizaxe en persoas con
diversidad funcional procurando a siia autodeterminacion e calidade de vida.

4. Capacidades para avaliar e intervir en procesos e practicas psicoeducativas en aras de promover e mellorar o
desenvolvemento psicoléxico integral de persoas de tdédalas idades, os procedementos psicoeducativos utilizados e o
funcionamento de grupos e instituciéns educativas.

5. Competencias para recoller datos, analizar, intervir e investigar/intervir sobre procesos psicoldxicos relacionados coa

aprendizaxe; en contextos familiares e escolares.
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Recofiecer e respectar a diversidade humana e comprender que as explicaciéns psicoloxicas poden variar a través de AlI5 Bl1 | CM1
poboaciéns e contextos. Al6 BI2 | CM2

Al7 BIS CM3
Ser capaz de lograr un adecuado nivel de comprensién da demanda do destinatario en cada situacién ou contexto de Al13 | BI10O @ CM4
aplicacion. All4 | BI11 | CM5

All5 | BI14 | CM6
Ser capaz de analizar a documentacion bibliografica necesaria para un traballo de investigacion. Al16 | BI15
Coriecer os métodos e técnicas cuantitativos e case-cuantitativos de recollida de informacion en psicoloxia aplicada. All7 | BI16

All8 | BI17

Coriecer e ser capaz de utilizar os diferentes modelos, teorias, métodos e técnicas de avaliacion e intervencién que son
especificos dos distintos ambitos da investigacion en Psicoloxia Aplicada e desenvolver unha actitude critica propia do
espirito cientifico.

Ser capaz de elaborar un informe cientifico que implique definir un problema de investigacion, as hip6teses e variables
asociadas, asi como definir o desefio, a mostra e o seu modo de seleccién, as ferramentas de recollida de datos e a stua

consecuente analise e discusion.
Capacidade de organizacion e planificacion.
Capacidade de aplicar os cofiecementos & practica.

Habilidades nas relaciéns interpersoais.

Valorar criticamente o cofiecemento, a tecnoloxia e a informacién dispofiible para resolver os problemas cos que deben

enfrontarse.
1. O PROCESO DE ANALISE DE VARIABLES 1.1. Concepto e caracteristicas das dificultades de aprendizaxe
CONTEXTUAIS E PSICOLOXICAS INTERVINTES NAS 1.2. Niveis de explicacion e variables definitorias

DIFICULTADES DE APRENDIZAXE.

3. Practicas en Trastornos ou dificultades de aprendizaxe: Os | 3.1. Principios actuais de avaliacion e atencién nos trastornos de aprendizaxe.

contextos de aprendizaxe e a elaboracion de propostas de 3.2 Aplicacién destes principios e avaliacion continuada.

calidade 3.3. A elaboracion de informes psicoldxicos.

2. CATEGORIAS, FACTORES XERAIS INCIDENTES, 2.1. O proceso de avaliacion e internvencién e concepcions actuais nas dificultades
PROCESO XERAL DE AVALIACION E INTERVENCION de aprendizaxe.

PSICOLOXICA NAS DIFICULTADES DE APRENDIZAXE. 2.2. Concepcibns actuais e contemporaneas da intervencion nas dificultades de

aprendizaxe.

Prueba objetiva A1 A11 A20B2 B4 C4 6 19 25
C6

Practicas a través de TIC A9 A18 B11 B15 B17 10 14 24

C3C5
Aprendizaje colaborativo A8 A15 A17 B5 B10 0 2 2
B14 C1C2

Estudio de casos A2 A3 A4 A6 A7 Al16 10 0 10

Bl
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Discusion dirigida
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Prueba de ensayo/desarrollo A4 Al4 A17 B11 C1 6 0 6
A5 A12 A13 Al4 B16 3
C3
5 0 5

Atencién personalizada

Prueba objetiva

Practicas a través de
TIC

Aprendizaje

colaborativo

Estudio de casos

Prueba de
ensayo/desarrollo

Discusion dirigida

Practicas a través de
TIC

Prueba objetiva

Serve para avaliar a claridade e concrecion dos contidos avaliados, sobre todo conceptuais, tamén para observar e avaliar o
grado de claridade de exposicion, traballo e elaboracion dos contidos en canto ao ensino e aprendizaxe. Con este obxeto
plantearase unha exposicion e organizacion dos contidos en forma de esquemas e contidos inclusores mais significativos e
vertebrais nos temas que se expofian; tamén en canto ao rigor cientifico posibilitando a claridade dos conceptos utilizados e a

sua aplicacion practica tanto puntual como en secuencias de aprendizaxe.

O master implica a practica e a aprendizaxe practica en canto & demanda e atencion de calidade e & carta; os recursos como
as TIC posibilitan una achegamento rapido e adecuado a cada momento en que a persoa o necesite e demande; para ilo, os
principios de aprendizaxe en canto a accién participativa, motivo e necesidade son fundamentais para entender e comprender
en que consiste este tipo de axuda e apoio asi como a adecuacion das practicas basadas na calidade e o rigor cientifico. Con
este obxeto, a psiciloxia aplicada exixe o desenvolvemento de practicas adaptadas a cada situacién asi como a proposta de
medios eficaces e rapidos que permitan esta aprendizaxe e contacto real, Gnicos e imprescindibles para aprender a intervir
asi como avaliar nestes contextos especificos da materia que aprendemos.

O campo profesional e investigador da internveion e avaliaciéon implica un recofiecemento & inter e multidisciplinariedade; é
por este motivo gque o traballo en equipo, o desenvolvemento de actitudes e habilidades para actuar neste &mbito obliga a
plantearse certas habilidades e actitudes de aprendizaxe permanente e creativa; no &mbito actual é necesario recurrir a
aprendizaxe creativa, a aprender cos e dos demais polo que a aprendizaxe colaborativa ten que ser un &mbito continuo de
entrenamento e estimulacién; aprender dos demais é a Unica via posible para millorar neste campo asi como o de permitir un
continuo aprendixaxe imprescindible cando se trata de axudar ou de poder prestarlle atencién a outra persoa.

sobre o contidos dos temas analizanse casos co obxeto de proceder a sua andlise e estudio no que se solicitara
comunicacion funcional, rigor e empatia

Realizarase sobre un caso proposto, pregunta de investigacion ou problema sobre o que realizar un ensaio cientifico no que
se avaliaran os criterios e exposicion, organizacion e aplicacién asi como as reglas do ensaio cientifico actuais

Dado que un master € un ciclo de ensino superior, non cabe dubida que o debate e participacion implica interés, esforzo e
curiosidade pola aprendizaxe en equipo de persoas que poden saber mais que un; tamén do recofiecemento da aprendizaxe
continua e do marxe de millora que un sempre ten. A discusién como dinamica de grupos permite elaborar, reestructurar ou
crear novos esquemas de cofiecemento polo que o protagonismo das persoas debe ser maximo en canto as anteriores

estratexias

Cada alumno/a podera, nas horas de titoria, plantexar cantas posibles dificultades se lle presenten a hora da compresién e
resolucién dos temas do programa, de tal modo que o profesor poda axudar a resolver. Para ilo, a aprendizaxe de solicitar
axuda, establecer relaciéns comunicativas e creativas, poder criticar con sentido, ter como obxetivo a comprension e o
entendemento mutuo son posibilidades a desenvolver neste &mbito; Con este obxeto, o0 alumno/a ter4 capacidade de eleccion
e implicacion méxima persoal posibilitando responder e atender a cada demanda, necesidade e motivo de aprendizaxe
explotando ao maximo posible a sua capacidade de oferta para aprender de forma cooperativa

Calificacion
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Discusion dirigida A5 A12 A13 A14 B16 Avaliarase a participacion, o interés, o esforzo pola aprendizaxe asi como a 10
C3 capacidade de tomar decisions, participar na busca de soluciéns, contestar e
responder de forma constructiva e critica
Practicas a través de = A9 A18 B11 B15 B17 | Tratase de realizar un informe psicoléxico da actividade realizada a elexir entre cinco 10
TIC C3C5 plantexadas na clase coa intencién de por en marcha o rigor e a empatia con
respecto & avaliacion e intervencion
Prueba objetiva Al A1l A20 B2 B4 C4 Tratase dunha proba obxectiva de verdadeiro-falso con duas opciéns a responder 40
C6 unha de coarentra enunciados acerca dos contidos tedricos da asignatura e coa
finalidade de avaliar a exactitude e concrecién obtida da sua aprendizaxe
Aprendizaje A8 A15 A17 B5 B10 | A aprendizaxe continua, o desenvolvemento de habilidades de axuda, a aprendizaxe 20
colaborativo B14 C1C2 creativa, a empatia e a calidade de aprendizaxe seran avaliadas de forma continuada
ao longo do periodo de clase; para elo, cada dia establecerase unha pequena
actividade de seguemento desta laboura para poder discernir a calidade de
aprendizaxe de cada alumno/a e no seu conxunto
Prueba de A4 A14 A17 B11 C1 | contara cos criterios de rigor cientifico-profesional onde respetar dominio, rigor, 20

ensayo/desarrollo

expresion e creatividade na exposicion gque se realice

Observaciones evaluaciéon

Fuentes de informacion
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Complementéria

Recomendaciones

Asignaturas que se recomienda haber cursado previamente

Asignaturas que se recomienda cursar simultaneamente

Asignaturas que contintan el temario

Otros comentarios

(*) La Guia Docente es el documento donde se visualiza la propuesta académica de la UDC. Este documento es publico y no se puede
modificar, salvo cosas excepcionales bajo la revision del 6rgano competente de acuerdo a la normativa vigente que establece el proceso

de elaboraciéon de guias
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