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Planificar programas, proyectos y servicios de intervencion para la mejora de los miembros de la comunidad educativa, aplicables a
diferentes contextos y grupo destinatario.

Ser capaz de asesorar a centros, profesionales, familias e instituciones con el fin de ayudar a resolver problemas educativos y promover
la innovacion.

Capacidad para considerar las mdltiples variables intrapersonales, interpersonales y contextuales que inciden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y para evaluar e intervenir en la mejora de los recursos motivacionales

Capacidad para coordinar, facilitar e impulsar la utilizacion de medios y recursos didacticos y multimedia favorecedores de atencion a la
diversidad.

Planificar la intervencion educativa en diferentes contextos, identificando e interpretando las dificultades y trastornos que puedan surgir en
el proceso de ensefianza aprendizaje

Dominar el marco legislativo que regula el funcionamiento de las diversas instituciones y adoptar un marco teérico de referencia que
respalde los criterios de seleccion de los diferentes instrumentos y estrategias de diagnostico, intervencion y evaluacion.

Potenciar la justicia curricular mediante el uso de estrategias didacticas respetuosas con la diversidad social, cultural y ambiental,
analizando criticamente la experiencia histérica de exclusion educativa, y elaborando las adaptaciones del curriculum gue garanticen una
perspectiva inclusiva de la educacion.

Disefiar, implementar y evaluar practicas educativas, programas y servicios que den respuesta a las necesidades de las personas,
organizaciones y colectivos especificos, promoviendo la presencia, participacion y éxito de todo el alumnado en entornos educativos y
sociolaborales

Desarrollar estrategias, técnicas y recursos para la prevencion, deteccion y evaluacion de necesidades especificas de atencién educativa
- Fomentar la investigacion-accion para la mejora de las practicas educativas y profesionales favoreciendo el trabajo cooperativo.
Redactar, presentar, defender informes y otros documentos basicos que contribuyan a una éptima comunicacién en contextos
multidisciplinares

Comprender la necesidad de incorporar el enfoque de género y disefiar propuestas de orientacion profesional que integren esta
dimension.

Ser capaz de disefiar, desarrollar y evaluar procesos de investigacion educativa, utilizando los métodos méas apropiados a la naturaleza
del problema, a la finalidad de la investigacion y los criterios cientificos mas adecuados, con especial énfasis a los procesos de
investigacion en el aula

Conocer las necesidades formativas basicas en los diferentes contextos escolares y sociolaborales, poniendo especial atencién a
aquellas competencias que favorezcan el trabajo en entornos multiculturales

Conocer y valorar las competencias que buscan el desarrollo del potencial individual, los procedimientos que se utilizan para su
concrecion practica, el contenido y nivel de cualificacion, asi como la necesidad de la educacion a lo largo de la vida.

Conocer los principios basicos del comportamiento, sus alteraciones, y colaborar en el disefio de programas de promocion de la salud.
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B1 Capacidad de creatividad e innovacién

B2 Aprender a aprender

B3 Capacidad de resoluciéon de problemas.

B4 Capacidad de aplicar conocimientos en la practica psicopedagégica.
B5 Capacidad para exponer las ideas elaboradas, de forma oral y escrita.
B6 Trabajar de forma auténoma y con iniciativa.

B10 Que los estudiantes sepan aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de problemas en entornos nuevos o poco
conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares) relacionados con su area de estudio
B12 Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimientos y razones Ultimas que las sustentan a publicos

especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades

Cofiecer as caracteristicas diferenciais dos Trastornos do desenvolvemento, factores e causas dos memos B2 T4 AP1 | BM1

Recofiecer os niveis de explicacion acerca dos trastornos e as areas implicadas desde un punto de vista actual e actualizado = AP2 | BM2

B4T6 AP3 | BM3
Ser capaz de desenvolver estratexias e apoios adecuados para cada persoa acordes as suas necesidades asi como AP4 | BM4
plantexar a sua millora e estimulacién continua T3 B2 AP5 | BM5
Desenvolver programas persoais adaptados aos entornos e circunstancias de vida de cada unha das persoas asi como AP6 | BM6
promover situacions de vida ricas e estimulantes para o seu desenvolvemento e aprendizaxe B4 T4 AP7 | BM10
Investigar na accién e utilizar documentos rigurosos e cientificos con respecto a avaliacion e intervencion en trastornos do AP8 | BM12
desenvolvemento AP9
Actuar de forma autonoma e responsable coas persoas obxeto de axuda establecendo vinculos que reforcen a sua AP10
capacidade asi como determinen a sua millora aprendizaxe e desenvolvemento B2 T3 AP11

Procurar a formacion continuada e actual asi como desenvolver estratexias continuadas de millora profesional que redunden = AP12
nas boas préacticas e na calidade de atencion e servizo B4T4 AP13
AP14
AP15
AP16
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1. Factores e caracteristicas do desenvolvemento human: 1.1 Flexibilidade e organizacion da informacion.

implicaciéns actuais e contemporaneas: principais rasgos 1.2. Neuroplasticidade do cerebro human

diferenciais do desenvolvemento human 1.3. Funcionalidade e sentido na construccion de cofiecemento
2. Concepto e niveis de explicacién dos Trastornos do 1.4. O social e o cultural do desenvolvemento humén

Desenvolvemento, caracteroloxia, factores desencadeantes, |1.5. A modificabilidade cognitiva 2.1. Historia dos trastornos do desenvolvemento

tipoloxia e investigaciéns contemporaneas asi como 2.2. Caracteroloxia
clasificacion internacional. 2.3. Factores e niveis de explicacion actual
3. Ainvestigacién actual e principais hipétesis de traballo 2.4. Clasificacion e caracteristicas diferenciais

acerca da casuistica e afectacion nas persoas con Trastornos | 2.5. O estado da investigacion actual Caracteristicas diferenciais dos trastornos do

do Desenvolvemento DesenvolvementoNiveis de andlise en canto & sua explicacion 3.1. Causas comuns e
4. O nivel de explicacién psicoloxica dos Trastornos do factores implicitos

Desenvolvemento. Tipos de caracteriticas dos trastornos, 3.2. Explicacions e hipétesis de investigacion

niveis de incidencia e casuistica 3.3. Analise diferencial dos Trastornos

5. A intervencion psicopedagdxica nos trastornos do 3.4. Modelos e teorias explicativas

desenvolvemento: 3.5. Un factor comun explicativo

Paradigmas e Principios contemporaneos 4. 1. Teoria da Mente

4.2. Aintersubxectividade

4.3. A coherencia central

4.4. A funcion executiva

4.5. Acerca dunha hipétese de traballo na explicaciéns dos Trastornos do
Desenvolvemento.

4.6. Tipoloxia e clasificacion dos Trastornos do Desenvolvemento. 5.1. Atencion e
intervencion psicopedagoéxica: concepto e definicién

5.2. o princpio de normalizacién

5.3. paradigma de apoios e paradigma de coidados

5.4. A calidade de vida e a vida autodeterminada

5.5. Concepcidn actual da discapacidade intelectual

Précticas a través de TIC A2 A3 A1 A13 B1 B2 75 5 125
B3 B6

Estudio de casos A4 A5 A6 A7 A8 Al4 5 25 30
B4 B10

Prueba de ensayo/desarrollo A9 All B5 3 9 12

Aprendizaje colaborativo Al12 A15 6 24 30

Esquema A3 A4 A10 A13 B12 3 12 15

Prueba objetiva A3 A6 A9 Al14 Al6 2 2

Actividades iniciales A3 Al A4 1 0 1

Atencién personalizada 10 0 10

Practicas a través de | Exporanse e visualizaranse casos publicos de cofiecemento xeral co obxeto de proceder & sua avaliacion e practica
TIC analizando mediante observacion directa e categorizada
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Estudio de casos

Prueba de
ensayo/desarrollo
Aprendizaje
colaborativo

Esquema

Prueba objetiva
Actividades iniciales

Practicas a través de

TIC

Estudio de casos

Prueba de
ensayo/desarrollo

Aprendizaje
colaborativo

Esquema

Prueba objetiva
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Exporanse informes ficticios sobre casos o mais achegados & realidade pretendendo a siia analise, avaliacion e intervenciéon

en propostas

Realizarase un seguemento do traballo de clase que se entregara unha vez finalizado o curso cun informe por parte do
alumno/a acerca da sua aprendizaxe, seguemento e andlise da informacién

Seréa fundamental aprender a colaborar asi como as practicas de debate e andlise conxunta co obxeto de procurar a
aprendizaxe colaborativa

Mediane informes cientificos procurarase a utilizacion de practicas profesionais e rigurosas asi como a elaboracion e
entrenamento destes informes en forma de esquemas de traballo e accion

Sera realizada sobre os contidos manexados da asignatura e procurara o traballo de reflexiéon e centramento da informacién
Co obxeto de procurar a aprendizaxe da empatia e o pilar de ética neste entorno procurarase unha analise persoal de cada

caso asi como o achegamento & realidade da teoria da mente

Tratarase de visualizar, analizar a informacion asi como procurar ferramentas de axuda e apoio psicoeducativo con respecto
as ferramentas da comunicacién e o seu achegamento na intervencion en trastornos de desenvolvemento de forma directa,

posibilitando a participacion do alumnado, solicitando axuda e determinando as millores practicas e millora na aprendizaxe

Calificacion
A4 A5 A6 A7 AB Al4
B4 B10
A9 Al11 B5

procurarase facer unha analise de cada caso asi como unha proposta de millora tanto 10
a nivel persoal como profesional e investigador

Tratarase de desenvolver un caso ou tema por escrito seguindo as pautas de rigor 25
dos ensaios cientificos gardando as pautas da escritura e desenvolvéndoo de forma

que responda aos seguintes criterios: Dominio e precision conceptual e terminoloxica,

rigor cientifico, sistematicidade e claridade expositiva e adecuacion da resposta que

seran explicitado na clase e colgados en moddle da asignatura

Al12 Al15 Analizarase e avaliarase a capacidade e interés de aprendizaxe conxunta, de traballo 15
en grupo, de esforzo polo traballo coordinado e flexible asi como a aprendizaxe en

conxunto

A3 A4 A10 A13 B12 | Avaliarase a capacidade sintéctica de traballo, o seguemento, autoorganizacion e 15
disciplina en canto ao rigor co que se plantexa o traballo individual e a disposicion

para elo asi como a sua presentacion e defensa publica para a comunicacion e o
desenvolvemento

A3 A6 A9 A14 A16 | Formularase en funcién dunha exposicion e proba de avaliacion dos contidos, da sua 35
estructura asi como da adquisicién, asimiliacion e claridade dos contidos e a sua

aplicaciéon
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Complementéria

Recomendaciones

Asignaturas que se recomienda haber cursado previamente

Asignaturas que se recomienda cursar simultaneamente

Asignaturas que contintan el temario

Otros comentarios

(*) La Guia Docente es el documento donde se visualiza la propuesta académica de la UDC. Este documento es publico y no se puede
modificar, salvo cosas excepcionales bajo la revision del 6rgano competente de acuerdo a la normativa vigente que establece el proceso

de elaboraciéon de guias
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