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Profesorado
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Descripcion general

Competencias del titulo

Codigo Competencias del titulo

A5 Ser capaz de demostrar una comprension sistematica de los procesos de innovacion, orientacion y evaluacion educativa y el dominio
de las habilidades y métodos de investigacion relacionados con la misma.

A7 Ser capaz de realizar un andlisis critico, evaluacion y sintesis de ideas nuevas y complejas.

A9 Ser capaz de aplicar los métodos y técnicas de la evaluacién de competencias profesionales como instrumentos de diagndstico en
orientacion profesional.

A16 Elaborar documentos cientificos a partir de los resultados de la evaluacién e investigacion educativa.

A22 Capacidad de aplicar conocimientos tedricos relativos a la ensefianza de las ciencias, tanto en la investigacién como en la innovacion y
evaluacion.

A23 Demostrar una comprension del marco teérico que debe dirigir y orientar la investigaciéon e innovacion en la Ensefianza de las ciencias,
empleando rigurosamente los métodos empleados por la Didactica de las ciencias, asi como las habilidades técnicas necesarias para
dotarle del rigor cientifico acorde al area de conocimiento.

B1 Capacidad de andlisis y sintesis.
B3 Trabajar de forma auténoma y con iniciativa.
B4 Trabajar de forma colaborativa.
B5 Capacidad de organizacion y planificacion.
B6 Capacidad de innovar (creatividad) dentro de contextos educativos formales y no formales.
B8 Ser capaz de comunicarse con sus compafieros, con la comunidad educativa y con la sociedad en general en el ambito de sus areas de
conocimiento.
C6 Valorar criticamente el conocimiento, la tecnologia y la informacién disponible para resolver los problemas con los que deben enfrentarse.
Cc7 Asumir como profesional y ciudadano la importancia del aprendizaje a lo largo de la vida.
Cc8 Valorar la importancia que tiene la investigacion, la innovacion y el desarrollo tecnolégico en el avance socioeconémico y cultural de la
sociedad.
Resultados de aprendizaje
Resultados de aprendizaje Competencias del
titulo
Ser capaz de demostrar una comprension del marco tedrico que debe dirigir y orientar la investigacion sobre las Al6 BI1 | CM7
concepciones y modelos del alumnado en Ciencias de la Naturaleza. Al22 BI5

Se capaz de aplicar los conocimientos teéricos al analisis de problematicas especifica de aprendizaje cientifico del alumnado Al6 Bl4 | CM6

Al8 BI6
Al21

1/5




:"-"-r“" .=-"-'= UNIVERSIDADE DA CORUNA

Ser capaz de demostrar habilidades de investigacién para el diagnéstico y evaluacién de los conocimientos, destrezas y AlI5 BI3 | CM8
actitudes de los estudiantes en Ciencias All5 BI8
Al21
Ser capaz de comprender la importancia del pensamiento docente en la practica de aula AI5 BI1 | CM7
Al22 BI3
Se capaz de aplicar las aportaciones de las investigaciones sobre las concepciones docentes a casos concretos. AI8 BI3 | CM8
All5 Bl4
Al21 BIS
Valorar criticamente la importancia de la investigacién sobre el profesorado para la mejora de la calidad de la ensefianza. AI5 BI6 | CM6
Al6 BI8 CM8
BLOQUE 1. Concepciones y modelos de los estudiantes 1. La problematica de aprendizaje desde la perspetiva del alumno. Los conocimientos
sobre los fenémenos del mundo previos de los estudiantes, caracteristicas y posibles origenes. Su interaccion con la
ensefianza
2. Metodologias de investigacion. Andlisis, disefio y desarrollo de propuestas
concretas
BLOQUE 2. Las competencias intelectuales y los 1. Tipo de pensamiento y pautas de razonamiento de los estudiantes. Su influencia en
componentes afectivos. el aprendizaje. Diferentes planteamientos metodolégicos para su deteccion y analisis.

2. Las actitudes hacia las Ciencias. El problema de la motivacién. Estado actual de la

investigacion desde la Didactica de las Ciencias.

BLOQUE 3. Pensamiento del profesorado sobre la ensefianza | 1.La probleméatica de la la ensefianza de las ciencia. Qué debe saber y saber hacer el

y el aprendizaje cientifico profeso.

2. Las concepciones cientificas y didacticas del profesorado.Metodologias de estudio

BLOQUE 4. La préactica docente 1. Las concepciones curriculares de los docentes. Su influencia en las decisiones y

actuacion del profesorado en el aula.

2.Andlisis de los materiales elaborados por el profesorado. studios de caso.

Andlisis de fuentes documentales 7 14
Discusion dirigida 6 12
Estudio de casos 6 12
Investigacion (Proyecto de investigacion) 0 16
Atencién personalizada 2 0

21
18
18
16

Andlisis de fuentes Técnica metodoldgica que supone la utilizacion de documentos audiovisuales y/o bibliogréaficos (fragmentos de reportajes

documentales documentales o peliculas, noticias de actualidad, paneles gréaficos, fotografias, biografias, articulos, textos legislativos, etc.)

relevantes para la tematica de la materia con actividades especificamente disefiadas para el andlisis de los mismos

Discusion dirigida Técnica de dinamica de grupos en la que los miembros de un grupo discuten de forma libre, informal y espontanea sobre un

tema, aunque pueden estar coordinados por un moderador

Estudio de casos Metodologia donde el sujeto se enfrenta ante la descripcion de una situacién especifica que plantea un problema que ha de

ser comprendido, valorado y resuelto por un grupo de personas, a través de un proceso de discusion
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Investigacion
(Proyecto de

investigacion)

Proceso de ensefianza orientado al aprendizaje del alumnado mediante la realizacién de actividades de caracter practico a
través de las que se plantean situaciones que requieren al estudiante identificar un problema objeto de estudio, formularlo con
precision, desarrollar los procedimientos pertinentes, interpretar los resultados y sacar las conclusiones oportunas del trabajo

realizado

Atencion personalizada

Metodologias

Descripcion

Investigacion

Se programara una sesion con el alumnado para orientar y resolver problematicas concretas relativas al trabajo en fase de

(Proyecto de realizacion.
investigacion)
Evaluacién
Metodologias Competéncias Descripcion Calificacion
Andlisis de fuentes Se valorara la calidad del andlisis de los documentos utilizados en las sesiones 25

documentales

presenciales. Su realizacion es obligatoria y para superarla es necesario alcanzar el

50% de la calificacién indicada.

Estudio de casos

Se valorara la inclusién de los aspectos descriptivos relevantes y especialmente el 25
analisis e interpretacion de las situaciones presentadas en las distintas sesiones. Su
realizacion es obligatoria y para superarla es necesario alcanzar el 50% de la

calificacion indicada.

Investigacion
(Proyecto de

investigacion)

Se valoraran las habilidades asociadas a la identificacion del problema objeto de 50
estudio y la precision a la hora de desarrollar los procedimientos pertinentes,
interpretar los resultados y sacar las conclusiones oportunas del trabajo realizado. Su
realizacion es obligatoria y para superarla es necesario alcanzar el 50% de la
calificacion indicada.

Observaciones evaluacion

Fuentes de informacién

3/5




——a—= UNIVERSIDADE DA CORUNA

- 0.

Alambique, n® 7 (1996). Las ideas del alumnado en Ciencias. : Barcelona: Graé Benlloch, M. (1997). Desarrollo
cognitivo y teorias implicitas en el aprendizaje de las Ciencias. Madrid: Visor Cubero, R. (1993). Cémo trabajar con
las ideas de los alumnos. Sevilla: Diada / ICE de la Universidad de Sevilla. De Pro, A. (1999). Planificacién de
unidades didacticas por los profesores: Andlisis de tipos de actividades de ensefianza. Ensefianza de las Ciencias,
17(3), 411-429. De Pro, A., Saura, O., & Sanchez Blanco, G. (1999). ¢ Qué contenidos procedimentales seleccionan
los profesores de ciencias cuando planifican unidades didacticas. In C. Martinez Losada & S. Garcia Barros (Eds.),
Didactica de las Ciencias tendencias actuales (pp. 115-127). A Corufia: Universidade da Corufia. Del Carmen, L.y
otros (1997). La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza en la educacion secundaria. Barcelona:
ICE/Horsori. Driver, R., Guesne, E. y Tiberghien, A. (1989). Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia.
MEC-Morata. Madrid. Driver, R., Squires, A., Rushworth P. y Wood-Robinson V. (1999).Dando sentido a la Ciencia en
secundaria. Madrid: Visor. Fleury, E. (2000). Lenguaje y formacion de conceptos. Madrid: Visor. Garcia Barros, S., &
Martinez Losada, C. (2001). Qué actividades y qué procedimientos utiliza y valora el profesorado de educacion
primaria. Ensefianza de las Ciencias, 19(3), 433-453. Giordan, A. y de Vecchi, G. (1988). Los origenes del saber.
Sevilla: Diada Gonzéalez Rodriguez, C.; Garcia Barros, C.; Martinez Losada, C. (2006) ¢ Cual es la secuencia de
ensefianza del profesor de Ciencias. Actas de los XXII Encuentros de Didéactica de las Ciencias Experimentales.
Zaragoza. Gonzalez, F.M., Morén, C. y Novak, J.D. (2001). Errores conceptuales. Eunate. Jiménez, M:P. (Coord.).
(2003). Ensefiar Ciencias. Barcelona: Gra6. Jorba, J y Sanmarti, N,. (1996). Ensefiar, aprender y evaluar: un proceso
de regulacion continua. Propuestas didacticas para las areas de Ciencias de la Naturaleza y Matematicas. Madrid:
MEC. Marcelo, C. (1992). Dar sentido a los datos: combinacion de perspectivas cualitativa y cuantitativa en el andlisis
de las entrevistas. In C. Marcelo (Ed.), La investigacion sobre la formacién del profesorado. Métodos de investigacion
y andlisis de datos. Argentina: Cincel. Martinez Aznar, M. M., Martin del Pozo, R., Rodrigo Vega, M., Varela Nieto, M.
P., Fernandez Lozano, M. P., & Guerrero Serén, A. (2001). ;,Qué pensamiento profesional y curricular tienen los
futuros profesores de ciencias de secundaria?. Ensefianza de las Ciencias, 19(1), 67-87. Martinez Aznar, M. M.,
Martin del Pozo, R., Rodrigo Vega, M., Varela Nieto, M. P., Fernandez Lozano, M. P., & Guerrero Serén, A. (2002).
Un estudio comparativo sobre el pensamiento profesional y la "accion docente" de los profesores de ciencias de
educacion secundaria. Parte 1Il. Ensefianza de las Ciencias, 20(2), 243- 260. Martinez Losada, C., Garcia Barros, S.,
Vega, P., & Mondelo, M. (1999). Ensefiar Ciencias en educacion primaria: ¢, Qué tipos de actividades realizan los
profesores?. In C. Martinez Losada & S. Garcia Barros (Eds.), La Didactica de las Ciencias. Tendencias actuales (pp.
199-210). A Corufia: Universidade da Corufia. Melo, 1. (1999). El papel de la resolucién de problemas en la
ensefianza/aprendizaje de las ciencias: concepciones y practicas de profesores con y sin experiencia en la docencia.
Huelva. Mellado, V. (1996). Concepciones y practicas de aula de profesores de ciencias, en formacién inicial de
primaria y secundaria. Ensefianza de las Ciencias, 14(3), 289-302. Mellado, V. (1998). La investigacion sobre el
profesorado de ciencias experimentales. In E. y. d. P. Banet, A. (Ed.), Investigacion e innovacion en la ensefianza de
las ciencias (Vol. |, pp. 272- 283). Lleida: DM. Osborne,R. y Freyberg,P. 1991. El aprendizaje de las Ciencias.
Implicaciones de las Ciencias de los alumnos. Narcea. Madrid. Perales, F.J. y Cafial, P. 2000. Didactica de las
Ciencias Experimentales. Marfil. Alcoy. Porlan, R., & Rivero, A. (1998). El conocimiento de los profesores. Sevilla:
Diada. Porlan, R., Rivero, A., & Martin del Pozo, R. (1998). Conocimiento profesional y epistemologia de los
profesores, II: estudios empiricos y conclusiones. Ensefianza de las Ciencias, 16(2), 271-288. Pozo, J.I. y otros
(1991). Procesos cognitivos en la comprension de la Ciencia: las ideas de los adolescentes sobre la Quimica. Madrid:
CIDE. Pozo, J.I. y Gémez Crespo, M.A. (1998). Aprender y ensefiar Ciencia. Madrid: Morata. Pozo, J.I. y Flores, F.
2007. Cambio conceptual y representacional en el aprendizaje y la ensefianza de la Ciencia. Madrid: Visor Sanchez
Blanco, G., & Valcarcel, M. V. (2000). ¢, Qué tienen en cuenta los profesores cuando seleccionan el contenido de
ensefianza?. Cambios y dificultades tras un programa de formacion. Ensefianza de las Ciencias, 18(3), 423-437.
Sanmarti, N. (2002). Didéactica de las Ciencias en la Educacion Secundaria obligatoria. Madrid: Sintesis.
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Complementéria Tanto las webs como las otras fuentes de informacién se completaran a lo largo del curso segin se desarrollen los

contenidos.

Recomendaciones

Asignaturas que se recomienda haber cursado previamente

Asignaturas que se recomienda cursar simultaneamente

Asignaturas que contintan el temario

Otros comentarios

(*) La Guia Docente es el documento donde se visualiza la propuesta académica de la UDC. Este documento es publico y no se puede
modificar, salvo cosas excepcionales bajo la revision del 6rgano competente de acuerdo a la normativa vigente que establece el proceso

de elaboracién de guias
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