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Descricion xeral

Nesta materia preténdese estudar desde un plano tedrico-practico as principais caracteristicas das dificultades de
aprendizaxe. Preténdese que o alumnado adquira as competencias psicopedagoxicas necesarias para unha axeitada

avaliacién e intervencion neste eido.

Competencias / Resultados do titulo

Caodigo Competencias / Resultados do titulo

Al Recofiecer e respectar a diversidade humana e comprender que as explicaciéns psicoléxicas poden variar a través de poboaciéns e
contextos.

A2 Saber identificar os factores persoais, psico-sociais e/ou educativos que poden pér en risco a salde das persoas.

A3 Ser capaz de elaborar un informe cientifico que implique definir un problema de investigacion, as hipéteses e variables asociadas, asi
como definir o desefio, a mostra e o seu modo de seleccién, as ferramentas de recollida de datos e a sia consecuente andlise e
discusion.

Ad Ser capaz de lograr un adecuado nivel de comprension da demanda do destinatario en cada situacion ou contexto de aplicacion.

A5 Ser capaz de realizar unha avaliacion psicoléxica no contexto dunha investigacion cientifica.

A6 Saber como especificar a demanda e os obxectivos do caso, e en funcion deles, recoller a informacién.

A7 Saber realizar un seguimento sobre un caso elixindo obxectivos pertinentes e realistas.

A8 Coriecer as bases para establecer hipéteses respecto dun caso concreto e, a partir das mesmas, saber deducir enunciados
contrastables.

A9 Corfiecer os métodos e técnicas cuantitativos e case-cuantitativos de recollida de informacion en psicoloxia aplicada.

All Coriecer as limitaciéns e restricions de todo tipo (persoais, sociais, econémicas,éticas, etc.) que ten a investigacion cientifica e técnica.

A12 Adquirir un cofiecemento teérico basico sobre o estado da arte nas diferentes areas implicadas na psicoloxia aplicada.

A13 Coriecer e ser capaz de utilizar os diferentes modelos, teorias, métodos e técnicas de avaliacién e intervencién que son especificos dos

distintos ambitos da investigacion en Psicoloxia Aplicada e desenvolver unha actitude critica propia do espirito cientifico.

Al4 Ser capaz de analizar a documentacién bibliografica necesaria para un traballo de investigacion.

A15 Ser capaz de analizar criticamente as publicaciéns cientificas.

Al6 Adquirir os cofiecementos e destrezas necesarias para a exposicion e defensa dun traballo de investigacion.

Al7 Ser capaz de comunicar os resultados dunha investigacion.

A18 Mostrar un compromiso ético e profesional con respecto s responsabilidades civicas, sociais e globais.

A20 Cofiecer os distintos modelos de avaliacion e intervencion no ambito da Psicoloxia Social Aplicada.

B1 Capacidade de analise e sintese.

B2 Capacidade de organizacion e planificacion.
B4 Traballo nun contexto internacional.

B5 Habilidades nas relacions interpersoais.

B10 Motivacién pola calidade.

B11 Resolucion de problemas.
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B14 Habilidades interpersoais.

B15 Capacidade de traballar cun equipo interdisciplinario.

B16 Capacidade para comunicarse con persoas non expertas na materia.

B17 Valoracion da diversidade e da multiculturalidade.

C1 Expresarse correctamente, tanto de forma oral como escrita, nas linguas oficiais da comunidade auténoma.

Cc2 Dominar a expresion e a comprension de forma oral e escrita dun idioma estranxeiro.

C3 Utilizar as ferramentas basicas das tecnoloxias da informacion e as comunicaciéns (TIC) necesarias para o exercicio da sua profesion e

para a aprendizaxe ao longo da suUa vida.

C4 Desenvolverse para o exercicio dunha cidadania aberta, culta, critica, comprometida, democratica e solidaria, capaz de analizar a

realidade, diagnosticar problemas, formular e implantar soluciéons baseadas no cofiecemento e orientadas ao ben comun.

C5 Entender a importancia da cultura emprendedora e cofiecer os medios ao alcance das persoas emprendedoras.

C6 Valorar criticamente o cofiecemento, a tecnoloxia e a informacion dispofiible para resolver os problemas cos que deben enfrontarse.
Saber da diversidade humana, do recofiecemento da sua riqueza para a vida, dos plantexamentos dunha vida para todos e All BlI1 | CM1
todas, donde dar e recibir axuda coa intencién de crear un mundo de valores persoais e humanos Al2 BI2 | CM2

AI3 BIS CM5

Al4 BI10 A CM6

Al6 BI1l

Al7 Bl14

AI8 BI15

Al9 BI16

Alll | BI17

All2

All4

All5

All6

All7

Al18

Al20
1. Capacidade para xestionar o cofiecemento e a informacion actualizados e coherentes sobre investigacion e intervencion All Bl4 | CM1
psicoeducativas en contextos e escenarios diversos funcionalmente. Al2 BI5 | CM2
2. Capacidade critica para levar a término reflexiéns neste ambito, con precisién conceptual e rigor. Al4 | BI10 CM3
3. Competencias para detectar, previr e intervir para favorecer o desenvolvemento e a aprendizaxe en persoas con AI5 | BI11 CM5
diversidad funcional procurando a stia autodeterminacion e calidade de vida. Al6 | BI14 CM6
4. Capacidades para avaliar e intervir en procesos e practicas psicoeducativas en aras de promover e mellorar o AI9 BI15
desenvolvemento psicoléxico integral de persoas de tédalas idades, os procedementos psicoeducativos utilizados e o Alll | BI16
funcionamento de grupos e instituciéns educativas. Al14 | BI17
5. Competencias para recoller datos, analizar, intervir e investigar/intervir sobre procesos psicoldxicos relacionados coa All7
aprendizaxe; en contextos familiares e escolares. Al18

Al20
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Recofiecer e respectar a diversidade humana e comprender que as explicaciéns psicoloxicas poden variar a través de AlI5 Bl1 | CM1

poboaciéns e contextos. Al6 BI2 | CM2
Al7 BIS CM3

Ser capaz de lograr un adecuado nivel de comprensién da demanda do destinatario en cada situacién ou contexto de Al13 | BI10O @ CM4

aplicacion. All4 | BI11 | CM5
All5 | BI14 | CM6

Ser capaz de analizar a documentacion bibliografica necesaria para un traballo de investigacion. Al16 | BI15

Coriecer os métodos e técnicas cuantitativos e case-cuantitativos de recollida de informacion en psicoloxia aplicada. All7 | BI16
All8 | BI17

Coriecer e ser capaz de utilizar os diferentes modelos, teorias, métodos e técnicas de avaliacion e intervencién que son

especificos dos distintos ambitos da investigacion en Psicoloxia Aplicada e desenvolver unha actitude critica propia do

espirito cientifico.

Ser capaz de elaborar un informe cientifico que implique definir un problema de investigacion, as hip6teses e variables

asociadas, asi como definir o desefio, a mostra e 0 seu modo de seleccion, as ferramentas de recollida de datos e a sia

consecuente analise e discusion.

Capacidade de organizacion e planificacion.

Capacidade de aplicar os cofiecementos & practica.

Habilidades nas relaciéns interpersoais.

Valorar criticamente o cofiecemento, a tecnoloxia e a informacién dispofiible para resolver os problemas cos que deben

enfrontarse.

1. O PROCESO DE ANALISE DE VARIABLES 1.1. Concepto e caracteristicas das dificultades de aprendizaxe

CONTEXTUAIS E PSICOLOXICAS INTERVINTES NAS 1.2. Niveis de explicacion e variables definitorias

DIFICULTADES DE APRENDIZAXE.

2. CATEGORIAS, FACTORES XERAIS INCIDENTES, 2.1. O proceso de avaliacion e internvencién e concepcions actuais nas dificultades

PROCESO XERAL DE AVALIACION E INTERVENCION de aprendizaxe.

PSICOLOXICA NAS DIFICULTADES DE APRENDIZAXE. 2.2. Concepcibns actuais e contemporaneas da intervencion nas dificultades de

aprendizaxe.
3. PRACTICAS EN TRASTORNOS OU DIFICULTADES DE | 3.1. Principios actuais de avaliacion e atencion nos trastornos de aprendizaxe.
APRENDIZAXE: OS CONTEXTOS DE APRENDIZAXE E A 3.2 Aplicacién destes principios e avaliaciéon continuada.

ELABORACION DE PROPOSTAS DE CALIDADE 3.3. A elaboracion de informes psicoléxicos.

Proba mixta Al A11 A20B2 B4 C4 6 19 25
Cé

Traballos tutelados A9 A18 B11 B15 B17 10 14 24

C3C5
Aprendizaxe colaborativa A8 A15 A17 B5 B10 0 2 2
B14 C1C2

Estudo de casos A2 A3 A4 A6 AT A16 10 0 10

Bl
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Lecturas

Discusion dirixida

Atencién personalizada

Proba mixta
Traballos tutelados

Aprendizaxe

colaborativa

Estudo de casos

Lecturas

Discusion dirixida

Traballos tutelados
Proba mixta

Discusion dirixida

Traballos tutelados

Proba mixta

Aprendizaxe

colaborativa

Lecturas
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A4 Al4 A17 B11C1 6 0 6
A5 Al12 A13 A14 B16 3
C3
5 0 5

Serve para avaliar a comprension e dominio dos contidos tedrico-practicos adquiridos ao longo do curso. Consistira nunha
proba escrita con preguntas tipo test e preguntas abertas de resposta breve.

Realizaranse varios traballos dirixidos enfocados a avaliacion e intervencién nas dificultades de aprendizaxe.

O campo profesional e investigador da internveién e avaliacién implica un recofiecemento a inter e multidisciplinariedade; é
por este motivo que o traballo en equipo, o desenvolvemento de actitudes e habilidades para actuar neste ambito obliga a
plantexarse certas habilidades e actitudes de aprendizaxe permanente e creativa; no ambito actual é necesario recurrir a
aprendizaxe creativa, a aprender cos e dos demais polo que a aprendizaxe colaborativa ten que ser un &mbito continuo de
entrenamento e estimulacion; aprender dos demais é a Unica via posible para mellorar neste campo asi como o de permitir un
continuo aprendixaxe imprescindible cando se trata de axudar ou de poder prestarlle atencion a outra persoa.

Sobre os contidos dos temas analizanse casos co obxecto de proceder & sua analise e estudo, no que se solicitara
comunicacién funcional, rigor e empatia

Realizarase lecturas de artigos e monografias sobre contidos especificos da materia

A discusién como dinamica de grupos permite elaborar, restruturar ou crear novos esquemas de cofiecemento polo que o

protagonismo das persoas debe ser maximo en canto as anteriores estratexias

Cada alumno/a podera, nas horas de titoria, plantexar cantas posibles dificultades se lle presenten a hora da compresién e
resolucién dos temas do programa, de tal modo que o profesor poda axudar a resolver.

Cualificacién

A5 A12 A13 A14 B16 Avaliarase a participacion, o interés, o esforzo pola aprendizaxe asi como a 10
C3 capacidade de tomar decisions, participar na busca de soluciéns, contestar e

responder de forma constructiva e critica

A9 A18 B11 B15 B17 | Realizaranse diversas practicas de avaliacion e intervencion en relacién as diferentes 20
C3C5 dificultades de aprendizaxe estudadas durante o curso.
Al A1l A20 B2 B4 C4 Tratase dunha proba escrita con preguntas tipo test de opcién mdltiple e preguntas 50
C6 abertas de resposta breve sobre os contidos teéricos abordados ao longo do curso.
A8 A15 A17 B5 B10 | A aprendizaxe continua, o desenvolvemento de habilidades de axuda, a aprendizaxe 10
B14 C1C2 creativa, a empatia e a calidade de aprendizaxe seran avaliadas de forma continuada

ao longo do periodo de clase.
A4 A14 A17 B11 C1 | Ao longo do curso o profesor ird sinalando algunhas lecturas obrigatorias para a sta 10

analise na aula.
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OPCION A

Alumnado con dedicacién completa: asistencia/participacion nas actividades de clase igual ou superior ao 80%:

a) Elaboracion e presentacion de traballos (traballos tutelados, lecturas, aprendizaxe colaborativa, discusion dirixida) (50%). Os traballos
compilaranse nun dosier que sera entregado para a sta avaliacién na data indicada polo profesor.

b) Exame escrito (tipo proba mixta) sobre os contidos da materia (50%).

OPCION B

Alumnado con recofiecemento de dedicaciéon a tempo parcial e dispensa académica de exencién de asistencia, segundo establece a "Norma que
regula o réxime de dedicacién ao estudo e a permanencia e a progresion dos estudantes de grao e mestrado universitario na Universidade
daCorufia" (aprobada en Consello de Goberno do 28 de xufio do 2016):

Exame escrito sobre os contidos tedrico-practicos da materia (100%).

OBSERVACIONS ADICIONAIS:

1. Para superar a materia compre obter unha puntuacion do 50% do peso de cada unha das partes obxecto de avaliacion.

2. A convocatoria de xullo estara sometida aos mesmos criterios que a convocatoria de maio.

2. Segundo establecen as "Normas de avaliacion, revision e reclamacion das cualificacions dos estudos de grao e mestrado universitario" (aprobada
0 19/12/2013 e modificada o 30/04/2014) no Art. 21.2: Considerarase como ?Non presentado? (NP) a aquel estudante que, estando matriculado na
materia, non concurra as distintas actividades de avaliacion que se establecen para o curso académico.

Asi, seré cualificado como ?Non presentado? cando:

a) Non complete o proceso de avaliaciéon continua, nas condicions que figure na guia docente, ou

b) Non se presente & proba do periodo oficial de avaliacion.
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Calidad del aprendizaje universitario. Madrid: Narcea. (Orig. Open University Press, 1999).Biggs, J. B., Kember, D. y
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estructural sobre los determinantes cognitivo-motivacionales del rendimiento académico [A structural model about
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reanalysis of Newman (1984). Journal of Experimental Education, 56, 100-104.Marsh, H.W. (1990). Causal ordering of
academic self-concept and academic achievement: A multivariate, longitudinal panel analysis. Journal of Educational
Psychology, 82, 646-656.Marsh, H.W. (1994). Using the national longitudinal study og 1988 to evaluate theoretical
models of self-concept: The Self-Description Questionnaire. Journal of Educational Psychology, 86, 439-456.Marsh,
H.W., y Balla, J.R. (1994). Goodness of fit in confirmatory factor analysis: The effects of sample size and model
parsimony. Quality and Quantity: International Journal of Methodology, 28, 185-217.Marsh, H.W., y Yeung, A.S.
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