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Descripcion general

Esta materia junto con la "Psicoloxia del aprendizaje en contextos educativos” configuran el Médulo de Formacién Basica
del Titulo: Procesos educativos, aprendizaje y desarrollo de la personalidad de 6 a 12 afios (Orden ECI/3857/2007, del 29
de diciembre). El ndcleo de competencias basicas trata del conocimiento del desarrollo de la psicoloxia evolutiva de la

infancia en concreto en los dominios cognitivo, social y afectivo-emocional.

Plan de contingencia

1. Modificaciones en los contenidos
Los contenidos a tratar no seran alterados si no hay reduccion del calendario académico. Seran tratados mediante

teleformacion.

2. Metodologias
Las metodologias pueden mantenerse todas pasando, en el caso de Portafolio del alumnado, la modalidad no presencial
mediante atencion virtual con Teams Moodle y correo electrénico.

En el caso de la metodologia de la Prueba mixta sera realizada mediante Moodle, apoyandose en Teams para la gestion.
3. Mecanismos de atencion personalizada al alumnado
L atencion personalizada sera realizada mediante las herramientas propias de la UDC: Moodle y Microsoft 365 (Teams,

correo electronico, etc.)

4. Modificaciones en la evaluacién

Las herramientas electrénicas disponibles permiten mantener la evaluacion propuesta en la guia docente.

5. Modificaciones de la bibliografia o webgrafia

Sin cambios
Competencias del titulo
Caodigo Competencias del titulo
A2 Conocer las caracteristicas de estos estudiantes, asi como las caracteristicas de sus contextos motivacionales y sociales.
A3 Dominar los conocimientos necesarios para comprender el desarrollo de la personalidad de estos estudiantes e identificar disfunciones.
A7 Analizar y comprender los procesos educativos en el aula y fuera de ella relativos al periodo 6-12.
A8 Conocer los fundamentos de la educacién primaria.
All Conocer los procesos de interaccion y comunicacién en el aula.
B1 Aprender a aprender.
B5 Trabajar de forma colaborativa.
B11 Capacidad de comprension de los distintos cédigos audiovisuales y multimedia y manejo de las herramientas informéticas.
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B21 CB1 - Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos en un area de estudio que parte de la base de la
educacion secundaria general, y se suele encontrar a un nivel que, si bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye también
algunos aspectos que implican conocimientos procedentes de la vanguardia de su campo de estudio

B22 CB2 - Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacién de una forma profesional y posean las competencias
que suelen demostrarse por medio de la elaboracién y defensa de argumentos y la resolucién de problemas dentro de su area de estudio

B23 CB3 - Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos relevantes (normalmente dentro de su area de estudio) para
emitir juicios que incluyan una reflexion sobre temas relevantes de indole social, cientifica o ética

B24 CB4 - Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto especializado como no
especializado

B25 CBS5 - Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje necesarias para emprender estudios posteriores con
un alto grado de autonomia

C6 Valorar criticamente el conocimiento, la tecnologia y la informacién disponible para resolver los problemas con los que deben enfrentarse.

Cc7 Asumir como profesional y ciudadano la importancia del aprendizaje a lo largo de la vida.

Conaocer y comprender el desarrollo cognitivo/intelectual y modo de pensar caracteristicos de los nifios y nifias en la etapa de A2

educacion primaria.

Conocer y comprender la evolucién psicolégica de las nifias y de los nifios en el nivel educativo de primaria. A2 B21
A3 B22
Conocer y comprender los principales avances que se producen en el domino socio-afectivo-emocional y moral de los nifiosy | A2 B24
nifias entre 6 y 12 afios. A7
A8

Identificar y analizar algunas de las caracteristicas psicoevolutivas del alumnado en la etapa de educacion primaria, a través A2 Bl
de la observacion, de autoinformes y estudios clinicos. B5
Planificar y realizar tareas de forma critica y creativa, como fruto de un pensamiento diverxente. All B1 C6

B5

B23

B25
Manejar herramientas informaticas y utilizar distintos recursos de la red para la procura de informacion. B1

B11
Elaborar tablas, perfiles, cuadros .... para la presentacion de datos, puntuacions o informacién. B1

B5
Elaborar informes de forma sisteméatica y planificada a partir de datos obtenidos de la aplicacion de cuestionarios u A2 B1
observacion. B5
Entender el caracter interactivo del proceso de ensefianza/aprendizaje en las situaciones educativas, y en consecuencia B1 Cc7
valorar la asistencia a la clase como el contexto en que se materializara el incluso. B5
Valorar a participacion, o dialogo e o debate, cunha actitude de respecto, tanto cara &s quendas como s ideas, como formas B1 C6
de implicacién activa e compromiso coa aprendizaxe. B5 Cc7
Sensibilizarse, comprometerse activamente, responsabilizarse e avaliar o propio proceso de aprendizaxe, desenvolvendo B1 C6
héabitos de traballo, esforzo, responsabilidade e actitudes de curiosidade, rigor cientifico e interese pola aprendizaxe e o B5 Cc7
traballo ben feito.
Desenvolver técnicas e actitudes favorabeis & cooperacion, coparticipacion, compromiso e intercambio con outros e outras B1 C6
compafieiros e compafieiras e desenvolver formas de conversacion e pensamento exploratorias que favorezan a B5 Cc7
comprensién e construcion do cofiecemento.
Reconocer y valorar las diferencias individuales rechazando la discriminacion basada en diferencias de sexo, clase social, B5

creencias, raza y otras caracteristicas individuales y sociales. Aceptar y valorar la diversidad
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Tema Subtema

Tema 1. Introduccién: bases epistemoldgicas-conceptuales, 1.1.¢Qué es la Psicologia del Desarrollo?

orientaciones teoricas de la Psicologia del Desarrollo 1.2. Determinantes del desarrollo psicolégico

1.3. El papel de la herencia y el medio en la determinacién del desarrollo
1.4. Disefio basicos para la investigacion evolutiva

1.5. Modelo y paradigmas de la Psicologia del Desarrollo

1.6. Teorias centradas en el proceso individual del conocimiento

1.7. Perspectiva etolégica

1.8. Enfoque ecoldgico

1.9. Teorias centradas en los factores historicos-culturales y en el ciclo vital
1.10. Teoria de la mente

1.11. Métodos y disefios de estudio del desarrollo en el aula

Tema 2. Desarrollo Cognitivo y Linguistico 2.1. Actividades intelectuales

2.2. Inteligencia concreta: caracterizacion

2.3. Operaciones concretas o l6gico-matematicas
2.4. Principales logros cognitivos en la infancia

2.5. Logros en lenguaje y comunicacién

Tema 3. Desarrollo social y afectivo 3.1. Autoconcepto y autoestima

3.2. Identidad sexual y género

3.3. Desarrollo social y moral

3.4. El juego

3.5. Desarrollo del apego y las emociones
3.6. Interaccion con la familia

3.7 Interaccioén con los iguales

3.8. El proceso de socializacion

3.9. La representacion del mundo social
3.10. La escuela y los estudios sociométrico

Planificacion

Metodologias / pruebas Competéncias Horas presenciales Horas no Horas totales
presenciales /
trabajo autbnomo
Actividades iniciales B1 B21 B24 3 0 3
Sesién magistral A8 A3 B25 C6 C7 16 0 16
Portafolio del alumno A2 A7 A11 B1 B5 B11 21 72 93
C6 C7
Prueba objetiva A2 B22 B23 2 34 36
Atencién personalizada 2 0 2

(*)Los datos que aparecen en la tabla de planificacion sén de caracter orientativo, considerando la heterogeneidad de los alumnos

Metodologias

Metodologias Descripcion

Actividades iniciales | Actividades que se llevaran a cabo en el inicio del proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de establecer las competencias,
intereses y/o motivacions iniciales que posee el alumnado asi como la explicacién de la finalidad que pretendemos con la
asignatura y su lugar en el proceso de ensefiar y aprender. Asimismo, pretenderemos estimular el coficemento y actividad
con el obxeto de que participen en la busqueda y construccion de conocimiento nuevo

Sesion magistral Exposicion oral complementada con el uso de medios audiovisuales y la introduccién de algunas preguntas dirigidas a los

estudiantes, con la finalidad de transmitir conocimientos y facilitar el aprendizaje
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Portafolio del alumno

Prueba objetiva

Prueba objetiva

Portafolio del alumno

Prueba objetiva

Portafolio del alumno

:"-"-r“" .=-"-'= UNIVERSIDADE DA CORUNA

Es una carpeta o archivador ordenado por secciones, debidamente identificadas o etiquetadas, que contiene los registros o
materiales producto de las actividades de aprendizaje realizadas por el alumno en un periodo de tiempo, con los comentarios
y calificaciones asignadas por el profesor, lo que le permite visualizar el progreso del alumno. El portafolios o carpeta incluye
todo lo que hace el alumno, como: apuntes o notas de clases, trabajos de investigacion, guias de trabajo y su desarrollo,
comentarios de notas, resumes, pruebas escritas, autoavaliaciones, tareas desarrolladas, comentarios de progreso del
alumno realizado por el profesor, etc.

Prueba escrita utilizada para la evaluacion del aprendizaje, cuyo trazo distintivo es la posibilidad de determinar si las
respuestas dadas son o no correctas. Constituye un instrumento de medida, elaborado rigurosamente, que permite evaluar
conocimientos, capacidades, destrezas, rendimiento, aptitudes, actitudes, inteligencia, etc. ES de aplicacion tanto para la
evaluacion diagndstica, formativa como sumativa.

La Prueba objetiva puede combinar distintos tipos de preguntas: preguntas de verdadero o falso, respuesta multiple, de
ordenacién, de respuesta breve, de discriminacion, de completar y/o de asociacion. También se puede construir con uno solo

tipo de alguna de estas preguntas.

La atencién personalizada se realizara tanto en el escenario del aula como en titorias. Consistira en guiar y tutelar el proceso
del aprendizaje de los grupos de trabajo en las distintas actividades de tipo tedrico y practico y en la elaboracién de los
informes pertinentes. Todo esto se hara con la finalidad de facilitar que el alumnado comprenda significativamente la
informacion, la integre en su estructura de conocimientos y se implique activamente. Asimesmo, la laboura de esta es
centrare al alumnos, satisfacer las suas demandas para la ensefianza y aprendizaje asi como plantexar dudas, satisfacer la

curiosidad y experimentar la actividad de aprender y construir conocimiento

Calificacion
A2 B22 B23 La evaluacion tedrica consistira en una prueba objetiva en la que puede haber 40
preguntas de verdadero o falso o tipo opcién multiple.
A2 A7 A11 B1 B5 B11 | Trabajo individual y en grupo que consiste en la realizacion de actividades a hacer en 60

C6 C7 el aula y fuera de ella para cada uno de los temas. Estas actividades colaborativas
seran basicamente de orientacion-ejecucion o demostracién-practica. Este portafolios
que integra las metodologias de aprendizaje cooperativo, trabajos tutelados, estudio
de casos, presentacion oral, glosario andlisis de fuentes documentales... sera el
material que se contemple en la evaluacion.

Asi como, se trata de conocer y estudiar algunas de las variables o factores del
aprendizaje escolar mediante la elaboraracion de informes/articulos en base a busca
y andlisis de documentacion cientifica y datos o propuestas educativas que estimulen

a desarrollo de tales variables. Este trabajos se haran en grupo.
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Se tendran en cuenta dos opciones.

Opcion A. ALUMNADO QUE ASISTE Y PARTICIPA EN La CLASE (>85%):

Conocimientos practicos:

En las clases interactivas se llevara a cabo el Portafolio del alumnado en pequefio grupo e individualmente constituyendo el 60% de la nota final. El
alumnado tendra que asistir las clases interactivas para poder hacer estas practicas y entregarlas dentro de los plazos establecidos. La asistencia a
las préacticas es obligatoria.

Conocimientos tedricos: Mediante la Prueba mixta se evaluaran los conocimientos tedricos que constituyen el 40% de la nota final.

Todas las practicas y el examen seran puntuados en una escala de 0 a 10 y luego aplicado el correspondiente porcentaje para lo computo en la nota
final. La calificacion final sera la suma entre la calificacién de los conocimientos tedricos y practicos, esta suma solo se realizara cuando en cada una
de las dos partes (practica y teorica) se obtenga el 50% de la puntuacion posible.

Opcién B. ALUMNADO QUE NO ASISTE Y PARTICIPA EN La CLASE (< 85%)

Solo se podran acoger la esta modalidad el alumnado: "Que en aplicacién de la "Norma que regula el régimen de dedicacion al estudio de los
estudiantes de grado en la Universidad de A Corufia“(aprobada en Consejo de Gobierno de 4 de mayo de 2017), si le habia reconocido la condicién
de estudiante a tiempo parcial y habia solicitado al Decano/a acorrespondente dispensa académica quedaran eximidos de la obligatoriedad de
asistencia las sesiones interactivas."

Asi como el alumnado de Continuacién de estudios en la materia (repetidores)

Como no puede asistir las clases interactivas tendréa que realizar las tareas individualmente dentro de los plazos establecidos.
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Prentice-Hall. BERMEJO, V. (Coord.)(1994). El desarrollo cognitivo. Madrid. Sintesis.BOADA, H. (1986). El desarrollo
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Morata.BOWLBY, J. (1986) Vinculos afectivos: formacion, desarrollo y pérdida. Madrid: Morata.BRADLEY, S. (1989).
Concepciones de la infancia. Madrid: Alianza.BRONFENBRENNER, U. (1987) La ecologia del desarrollo humano.
Barcelona: Paid6s.BRUNER, J. (1988) Desarrollo cognitivo y educacién. Madrid: Morata. CARRETERO, M. y
GARCIA-MADRUGA, J. (Comps.)(1984). Lecturas de psicologia del pensamiento. Madrid: Alianza Psicologia.COLL,
C. (1987): Psicologia y curriculum. Barcelona, Laia.COLL, C y otros (2000) El constructivismo en el aula. Ed Grao
COLL, C. (2007) Una encrucijada para la educacion escolar. Cuadernos de pedagogia, 370, 19-23COLL, C.,
PALACIOS, J. y MARCHESI, A. (1990) Desarrollo psicolégico y educacion, Il. Psicologia de la Educacién. Madrid:
Alianza Editoria. COMELLAS,M.J. y PERPINYA,A. (1984) La psicomotricidad en preescolar. Barcelona:
CEAC.CORRAL, A. (1 994). Capacidad mental y desarrollo. Madrid: Visor.DELVAL, J. (Comp.) (1978) Lecturas de
psicologia del nifio. Vol.1 y Vol.2. Madrid: Alianza.DEMAUSE, Li. (1 974). Historia de la infancia. Madrid: Alianza,
1982.DONALSON, M. (1979) La mente de los nifios. Madrid: Morata.DUNN, J. (1993) Los comienzos de la
comprension social. Buenos Aires: Nueva Vision.ECHEITA, G. (2006). Educacion para la inclusiéon o educacion sin
exclusiones. Madrid: Narcea. ELBOJ, C. y cols. (2002). Comunidades de aprendizaje. Transformar la educacion.
Barcelona: Editorial Gra6.ENESCO, 1. (2000). Psicologia del Desarrollo. Enciclopedia Micronet. .
Htpp//www.encicionet.esERIKSON, E.H. (1980) Identidad, juventud y crisis. Madrid: Taurus.FLAVELL, J. H. (1992).
Desarrolla cognitivo. Nueva edicion revisada. Madrid: Visor, 1993FOSS, B. (1978) Nuevas perspectivas en el
desarrollo del nifio. Madrid: Fundamentos.FURTH, H.G. y WACHS, H. La teoria de Piaget en la practica. Buenos
Aires: Kapelusz.GARCIA-MADRUGA, J.A. (1991). Desarrollo y conocimiento. Madrid: Siglo XXI. GARTIN, B.C.,
MURDICK, N.L., IMBEAU, M., y PERNER, D.E. (2002). How to use differentiated instruction with students with
developmental disabilities in the general education classroom. ALEXANDRIA, VA: A Publication of the Developmental
Disabilities of the Council for Exceptional ChildrenGARVEY, C. (1985) El juego infantil. Madrid: MorataGARVEY, C.
(1986) Lenguaje infantil. Madrid: Morata. GINE, C. y FONT, J. (2007). El alumnado con discapacidad intelectual y del
desarrollo. En Joan Bonals y Manuel Sanchez-Cano (coord.) Manual de asesoramiento pedagoégico (pp. 879-914).
Barcelona: Editorial Grao.GONZALEZ, Ma C. Y TOURON, J. (1992). Autoconcepto y rendimiento escolar. Pampiona:
EUNSA.GONZALEZ-CUENCA, A.M.; FUENTES, M.J.; DE LA MORENA, M.L. y BARAJAS, C. (1995) Psicologia del
desarrollo. Teoria y practicas. Malaga: Aljibe.GOOD, T.L. y BROPHY, J.E. (1983) Psicologia educacional. México:
Interamericana. GREGORY, G.H. y CHAPMAN, C. (2002) Differentiated Instructional Strategies. Thousand Oaks, Ac:
Corwin Press. HARRIS, P. (1992) Los nifios y las emociones. Madrid: Alianza. HERNANDEZ DE LA TORRE, E.
(1997). El grupo clase y sus diferencias individuales desde la perspectiva significativa del aula. En P. Darder y J.
Gairin (Coords.). Organizacion y gestién de centros educativos (pp.114-120). Barcelona: Praxis.HOFFMAN, L.;
PARIS, S. y HALL, E. (1995) Psicologia del desarrollo hoy. Vol.1 Madrid: McGraw-Hil.INHELDER, B. y PIAGET, J. (1
955). De la l6gica del nifio a la légica del adolescente. Buenos Aires: Paidés, 1972.INHELDER, B., SINCLAIR, H. y
BOVE, M. (1975). Aprendizaje y estructuras del conocimiento. Madrid: Morata.KAIL, R. (1984) El desarrollo de la
memoria en los nifios. Madrid: Siglo XXI.KAMII, C. y DEVRIES, R. (1977). La teoria de Piaget y la educacion
preescolar. Madrid: Pablo del Rio, 1988.KAYE, K. (1986) La vida mental y social del bebé. Barcelona:
Paid6s.KIMMEL, D. Y WEINER, 1. (1995). La adolescencia: una transicion del desarrollo. Barcelona: Ariel,
1998.KOZULIN, A. (1990). La psicologia de Vygotsky. Madrid: Alianza Psicologia, 1994.LANE, H. (1979). El nifio
salvaje de Aveyron. Madrid: Alianza, 1984.LANGFORD, P. (1987). El desarrollo del pensamiento conceptual en la
escuela primaria. Madrid: Paidés/MEC, 1989.LINAZA, J. y MALDONADO, A. (1987) Los juegos y el deporte en el

desarrollo psicoldgico del nifio. Barcelona: Anthropos.LINAZA, J. (1985) El desarrollo fisico y motor. Madrid: Ministerio
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de Educacion.LINAZA, J. (1991) Jugar y aprender. Madrid: Alhambra Longman.LOPEZ, F. (1985) La formacion de los
vinculos sociales. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia.LURIA, A.R. y YUDOVICH, F.l. (1984) Lenguaje y
desarrollo intelectual en el nifio. Madrid: Siglo XXI.MARTIN, C. (1999) Psicologia del desarrollo y de la educacién en
edad escolar. Valladolid: Ambito.NELSON, C. (1988) El descubrimiento del sentido. Madrid: Alianza.NICKERSON,
R.S., PERKINS, D.N. y SMITH, E.E. (1985). Ensefiar a pensar. Aspectos de la aptitud intelectual. Madrid:
Paid6s/MEC,OVEJERO, A. (1990). El aprendizaje cooperativo: una alternativa eficaz a la ensefianza tradicional.
Barcelona, PPU.PARRILLA, A. (2001): 0 Longo camifio cara a Inclusion». Revista Galega do Ensino, 32 pp.
35-54PALACIOS, J., MARCHESI, A. y COLL, C. (Comps.)(1 990). Desarrollo psicoldgico y educacion. VoL 1. Madrid:
Alianza.PALACIOS, J.; MARCHESI, A. y CARRETERO, M. (1985) Psicologia Evolutiva (3 vols.) Madrid:
Alianza.PAPALIA, D. Y WENDKOS, S. (1992) Psicologia del desarrollo. De la infancia a la adolescencia. Madrid:
McGraw-Hil.PEREZ GOMEZ, A. y ALMARAZ, J. Lecturas de aprendizaje y ensefianza. Madrid: Zero S.APEREZ DE
LARA, N. (1998). La capacidad de ser sujeto. Barcelona, Paidés.PERRET-CLERMONT, A-N. La construccion social
de la inteligencia en la interaccion social Madrid: Visor.PIAGET, J. e INHEIDER, B. (1966). La psicologia del nifio.
Madrid: Morata, 1975.PIAGET, J. (1978) Seis estudios de psicologia. Barcelona: Seix Barral.PIAGET, J. e
INHELDER,B. (1981) Psicologia del nifio. Madrid: Morata.PIAGET,J. (1983) El criterio moral en el nifio. Barcelona:
Fontanella.POZO0, J.I. (1987). Aprendizaje de la ciencia y pensamiento causaj. Madrid: Visor.POZO, J.I. (1996)
Aprendices y maestros. La nueva cultura del aprendizaje. Madrid: Alianza editorial.POZO0, J.i. (1996). Teorias
cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.Pujolas, P. (2001) Atencion a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la
educacion obligatoria. Malaga: AljibeRODRIGO, M.J. (1994) Contexto y desarrollo social. Madrid:

Sintesis. SCHAFFER, R.H. (1994) Decisiones sobre la infancia. Madrid: Aprendizaje/Visor.SELIGMAN, M.E.P. (1975).
Desarrollo emocional y educacion. Madrid: Debate.SIEGEL, |.S. y BRAINERD, C.J. (1983). Alternativas a Piaget.
Madrid: Piramide.SIGUAN, M. (Comp.) (1986) Estudios sobre Psicologia del lenguaje infantil. Madrid:
Piramide.SINCLAIR, H. y otros (1982).Los bebés y las cosas. La creatividad del desarrollo cognoscitivo. Barcelona:
Gedisa, 1983. STAIMBACK, S. y STAIMBACK, W. (1999): Aulas inclusivas. Madrid: NarceaTOMLINSON, C. A.
(2000) Differentiation of Instruction in the Elementary Grades. ERIC Digest. ED443572 2000-08-0TURIEL, E.;
ENESCO, |y LINAZA, J. (Comp.) (1989) El mundo social en la mente infantil. Madrid: Alianza. UNESCO (1994):
Declaracion de Salamanca. Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: acceso y calidad.
Salamanca, Unesco.UNESCO (2001) Understanding and responding to children’s needs in inclusive classrooms. A
guide for teachers. Paris: UNESCO.VASTA, R.; HAITH, M.M. y MILLER, S.A. (1996) Psicologia Infantil. Barcelona:
Ariel.VILA, I. (1990) Adquisicién y desarrollo del lenguaje. Barcelona: Grad.VILLIERS, P.A. y VILLIERS, J.G. (1980)
Primer lenguaje. Madrid: Morata.VYGOTSKI, L. (1977) Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: Pléyade.VYGOTSKI,
L.S. (1979) El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Barcelona: Critica. WELLMAN, H.M. (1 990).

Desarrollo de la teoria de/ pensamiento. Bilbao: Desclée de Brouwe
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Complementéria

Recomendaciones

Asignaturas que se recomienda haber cursado previamente

Asignaturas que se recomienda cursar simultaneamente

Asignaturas que contintan el temario

Otros comentarios

(*) La Guia Docente es el documento donde se visualiza la propuesta académica de la UDC. Este documento es publico y no se puede
modificar, salvo cosas excepcionales bajo la revision del 6rgano competente de acuerdo a la normativa vigente que establece el proceso

de elaboraciéon de guias
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