
Guia docente

Datos Identificativos 2023/24

Asignatura (*) Investigación e Innovación en Didáctica de la Matemática  Código 652534011

Titulación Mestrado Universitario en Investigación e Innovación en Didácticas Específicas para Educación Infantil e Primaria

Descriptores

Ciclo Periodo Curso Tipo Créditos

Máster Oficial 2º cuatrimestre Primero Optativa 3

Idioma CastellanoGallego

Modalidad docente Presencial

Prerrequisitos

Departamento Pedagoxía e Didáctica

Coordinador/a Naya Riveiro, Maria Cristina Correo electrónico cristina.naya@udc.es

Profesorado Naya Riveiro, Maria Cristina Correo electrónico cristina.naya@udc.es

Web http://www.educacion.udc.es/index.php?pagina=table&amp;amp;id_titulacion=700

Descripción general Esta materia forma parte de la optatividad que ofrece el máster, y el objectivo principal de la materia es conocer y trabajar

las diferentes metodologías que predominan en la investigación y en la innovación de la didáctica de la matemática.

Está diseñada para trabajar los diferentes contenidos a través de diversas tareas que se elaborarán y se resolverán en el

aula. 

Competencias del título

Código Competencias del título

A6 E6 - Establecer los descriptores generales que caracterizan una investigación: seleccionar, elaborar, tratar e interpretar los datos, y

presentar los resultados de acuerdo con los propósitos de la investigación.

A7 E7 - Capacidad de aplicar conocimientos teóricos relativos a las Didácticas Específicas, tanto a la investigación como a la innovación y la

evaluación.

A8 E8 - Ser capaz de defender y argumentar de forma oral y escrita el trabajo de investigación y/o innovación realizado, utilizando en su

caso recursos audiovisuales de apoyo.

A10 E10 - Conocer los fundamentos teóricos que sustentan la investigación e innovación en el ámbito de las Didácticas Específicas.

A11 E11 - Conocer, comprender y utilizar el lenguaje científico y aplicarlo correctamente en las distintas formas de expresión y comunicación.

A12 E12 - Identificar las principales líneas de investigación e innovación y su evolución en las Didácticas Específicas.

A13 E13 - Analizar y valorar críticamente investigaciones y proyectos de innovación en ámbitos disciplinares específicos.

A14 E14 - Conocer diferentes tipos de metodología que se emplean en la investigación educativa considerando su pertinencia para la

resolución de problemas concretos.

A15 E15 - Identificar criterios de calidad y control tanto en la investigación como en la práctica docente, fomentando el espíritu crítico, reflexivo

e innovador.

A16 E16 - Diseñar, justificar, organizar y evaluar propuestas para la investigación y la innovación en el ámbito de las Didácticas Específicas.

A17 E17 - Seleccionar, adaptar y aplicar materiales y recursos TIC y de otra índole, para mejorar la enseñanza y aprendizaje de los diferentes

ámbitos disciplinares.

A18 E18 - Reconocer la investigación y la innovación aplicada a las ciencias de la educación como herramienta continua de innovación y

mejora educativa y social.

B1 CB6 - Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el desarrollo y/o aplicación de ideas,

a menudo en un contexto de investigación.

B2 CB7 - Que los estudiantes sepan aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolución de problemas en entornos nuevos o

poco conocidos dentro de contextos más amplios (o multidisciplinares) relacionados con su área de estudio.

B3 CB8 - Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular juicios a partir de una

información que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicación

de sus conocimientos y juicios.

B4 CB9 - Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimientos y razones últimas que las sustentan a públicos

especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigüedades.
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B5 CB10 - Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de un modo que habrá de ser

en gran medida autodirigido o autónomo.

B6 G1 - Expresarse correctamente, tanto de forma oral como escrita, en las lenguas oficiales de la comunidad autónoma.

B7 G2 - Dominar la expresión y la comprensión de forma oral y escrita de un idioma extranjero.

B8 G3 - Utilizar las herramientas básicas de las tecnologías de la información y las comunicaciones (TIC) necesarias para el ejercicio de su

profesión y para el aprendizaje a lo largo de su vida.

B9 G4 - Desarrollarse para el ejercicio de una ciudadanía abierta, culta, crítica, comprometida democrática y solidaria, capaz de analizar la

realidad, diagnosticar problemas, formular e implantar soluciones basadas en el conocimiento y orientadas al bien común.

B11 G6 - Valorar críticamente el conocimiento, la tecnología  y  la información disponible para resolver los problemas con los que deben

enfrentarse.

B12 G7 - Asumir como profesional y ciudadano la importancia del aprendizaje a lo largo de la vida.

B13 G8 - Valorar la importancia que tiene la investigación, la innovación y el desarrollo tecnológico en el avance socioeconómico y cultural de

la sociedad.

C1 T1 - Capacidad de análisis y síntesis.

C2 T2 - Capacidad de adaptación a situaciones nuevas.

C3 T3 - Trabajar de forma autónoma y con iniciativa.

C4 T4 - Trabajar de forma colaborativa.

C5 T5 - Capacidad de organización y planificación en ámbitos educativos disciplinares e interdisciplinares.

C6 T6 - Capacidad de innovar (creatividad) dentro de contextos educativos escolares y no escolares.

C7 T7 - Comportarse con ética y responsabilidad social y medioambiental como docente y/o investigador.

C8 T8 - Ser capaz de comunicarse con sus compañeros, con la comunidad educativa y con la sociedad en general en el ámbito de sus áreas

de conocimiento.

C9 T9 - Incorporar las TIC en el proceso de investigación y la gestión de la información, el análisis de datos y la difusión y comunicación de

resultados.

C10 T10 - Tener capacidad para actualizar los conocimientos, metodologías y estrategias en la práctica docente.

Resultados de aprendizaje

Resultados de aprendizaje Competencias del

título

Planificar investigaciones sobre problemas relacionados con la práctica, en consideración con los avances teóricos en el

campo de conocimiento.

AM6

AM13

AM14

AM15

AM16

AM17

BM6

BM12

BM13

CM1

CM2

CM3

CM4

CM5

CM6

CM7

CM9

Aplicar los principios básicos de la investigación sobre el trabajo práctico en el análisis de procesos vinculados a la mejora de

la competencia matemática.

AM7

AM8

AM10

AM11

AM12

AM15

BM2

BM3

BM4

BM5

BM6

BM7

BM8

BM11

BM12

CM1

CM3

CM4

CM8
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Conocer y analizar la importancia de los recursos didácticos para mejorar las actitudes hacia la matemática. AM11

AM18

BM8

BM9

BM11

BM12

BM13

CM1

CM2

CM3

CM4

CM5

CM6

CM7

CM9

Conocer las principales metodologías, instrumentos y técnicas de investigación e innovación en didáctica de la matemática. AM6

AM12

AM13

AM17

BM1

BM8

BM11

BM13

CM9

CM10

Contenidos

Tema Subtema

Procesos de adquisición del conocimiento en matemáticas. - El conocimiento matemático.

- Tipos de conocimiento.

- La construcción del conocimiento.

Diseño y desarrollo de metodologías, instrumentos, técnicas,

recursos para la enseñanza-aprendizaje de las matemáticas.

 - Metodologías de aprendizaje: aprendizaje basado en problemas, etc.

- Instrumentos de evaluación.

- Recursos. 

Principios básicos de la innovación e investigación en

educación matemática.

- La didáctica como área de conocimiento.

- Líneas de investigación.

Planificación

Metodologías / pruebas Competéncias Horas presenciales Horas no

presenciales /

trabajo autónomo

Horas totales

Análisis de fuentes documentales A12 A15 C9 C10 0 10 10

Aprendizaje colaborativo A8 A13 A17 B2 B3

B12 C3 C4 C7 

8.5 8.5 17

Discusión dirigida A7 B1 B4 B5 B6 B7

B9 B11 B13 C2 C7

C8 

10 14 24

Investigación (Proyecto de investigación) A6 A7 A16 A17 A18

B8 B13 C1 C3 C4 C5

C6 

0.5 18.5 19

Presentación oral A8 B3 B4 B6 B7 C1

C2 C3 C4 

0.5 1.5 2

Actividades iniciales A10 A11 A14 1.5 0.5 2

Atención personalizada 1 0 1

(*)Los datos que aparecen en la tabla de planificación són de carácter orientativo, considerando la heterogeneidad de los alumnos

Metodologías

Metodologías Descripción
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Análisis de fuentes

documentales

Técnica metodológica que supone la utilización de documentos audiovisuales y/o bibliográficos (fragmentos de reportajes,

documentales o películas, noticias de actualidad, paneles gráficos, fotografías, biografías, artículos, textos legislativos, etc.)

relevantes para la temática de la materia con actividades especificamente diseñadas para el análisis de los mismos. Se

puede emplear como introducción general a un tema, como instrumento de aplicación del estudo de casos, para la

explicación de procesos que no se pueden observar directamente, para la presentación de situaciones complejas o como

síntesis de contenidos de carácter teórico o práctico. 

Aprendizaje

colaborativo

Conjunto de procedimientos de enseñanza-aprendizaje guiados de forma presencial y/o apoyados con tecnologías de la

información y las comunicaciones, que se basan en la organización de la clase en pequeños grupos en los que el alumnado

trabaja conjuntamente en la resolución de tareas asignadas por el profesorado para optimizar su propio aprendizaje y la de

los otros miembros del grupo. 

Discusión dirigida Técnica de dinámica de grupos en la que los miembros de un grupo discuten de forma libre, informal y espontánea sobre un

tema, aunque pueden estar coordinados por un moderador. 	

Investigación

(Proyecto de

investigación)

Trabajo extenso, realizado en grupo sobre un contenido de la materia. 	

Presentación oral Exposición en el aula del Proyecto de investigación por cada uno de los miembros del equipo. 	

Actividades iniciales Actividades de evaluación inicial para comprobar los conocimientos previos de los estudiantes.

Atención personalizada

Metodologías Descripción

Presentación oral

Discusión dirigida

Aprendizaje

colaborativo

Actividades iniciales

Investigación

(Proyecto de

investigación)

La atención personalizada se describe en torno a estas metodologías como momentos de trabajo presencial con el profesor o

profesora por lo que se pide una participación obligatoria del estudante. La forma y el momento en que se trabajen se indicará

en relación a cada actividad a lo largo del curso según el plan de trabajo de la materia.

Aquellos o aquellas estudiantes con dispensa académica de exención de asistencia deberán comunicarlo en la primera

semana de clase y serán evaluados mediante un trabajo (con una ponderación del 50% en la calificación final) y una prueba

individual (con una ponderación del 50% en la calificación final), de la misma manera  serán evaluados aquellos y aquellas

que no cumplan un 80% de asistencia en las sesiones presenciales. La nota final será la media de las calificaciones

obtenidas, solicitándose en cada una de ellas para hacer media una nota igual o superior a 5 puntos sobre 10 para superar la

materia. 

Evaluación

Metodologías Competéncias Descripción Calificación

Presentación oral A8 B3 B4 B6 B7 C1

C2 C3 C4 

Se valorará la clararidad, la habilidad para presentar la información y la comunicación

de los resultados y de las conclusiones. 

15

Aprendizaje

colaborativo

A8 A13 A17 B2 B3

B12 C3 C4 C7 

Se valorará las comunicaciones y la intervención en el aula como el trabajo diario y lo

elaborado en el aula. 

30
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Investigación

(Proyecto de

investigación)

A6 A7 A16 A17 A18

B8 B13 C1 C3 C4 C5

C6 

Se valorará la metodología, los resultados, la argumentación, las conclusiones y la

dificultad del tema elegido. 

Los contenidos incluidos deben estar apropiadamente referenciados a lo largo del

traballo y en el apartado de referencias usando las normas APA (7ª Edición o una

posterior si procede). El texto literal debe declararse usando dichas normas. El texto

literal debe declararse usando dichas normas. En el parafraseado deben figurar las

fuentes originales de las ideas que se reelaboraron. La presencia de fuentes

científicas en el traballo es un signo de credibilidad que es un requisito imprescindible

para demostrar la excelencia académica.

Se recomienda consultar da documentación que se encuentra en este enlace: 

https://infoguias.biblioteca.udc.es/citas_referencias/plagio

Se tiene que evitar el plagio.

Las citas y las referencias a cualquier texto debe declararse, el uso literal del texto o

ideas de otros autores parafraseadas sin declarar la fuente supone el suspenso del

traballo en aplicación del artigo 14.4 de la normativa académica de evaluaciones,

calificaciones y reclamación, aprobada por el Consejo de Gobierno del 19 de

diciembre de 2013 en la que se indica que &quot;na realización de traballos, o plaxio

e a utilización de material non orixinal, incluído aquel obtido a través de internet, sen

indicación expresa da súa procedencia e, se é o caso, o permiso do seu autor/a,

poderá ser considerada causa de cualificación de suspenso na actividade&quot;. 	

55

Observaciones evaluación

La asistencia a las clases presenciales es obligatoria. Si el estudiante no llega a una asistencia del 80% de las clases presenciales será evaluado:

- por una prueba individual (examen) que será un 50% de la calificación, y 

- un trabajo de investigación individual que será un 50% de la calificación final.

La calificación mínima para que estas dos partes compute en la calificación final debe de ser de 5.

Esta evaluación es extensiva para aquel alumnado con reconocimiento de dispensa académica de exención de asistencia.

Según se recoge en las distintas normativas de aplicación para la docencia universitaria se deberá incorporar la perspectiva de género en esta

materia (se usará lenguaje no sexista, se utilizará bibliografía de autores/as de ambos sexos, se propiciará la intervención en clase de alumnos y

alumnas...)

Se trabajará para identificar y modificar perjuicios y #actitud sexistas y se influirá en el entorno para modificarlos y fomentar valores de respeto e

igualdad.

Se deberán detectar situaciones de discriminación por razón de género y se propondrán acciones y medidas para corregirlas.

La realización fraudulenta de las pruebas o actividades de evaluación, una vez comprobada, implicará directamente la cualificación de suspenso en la

convocatoria en la que se cometa: lo/a estudiante será calificado con ?Suspenso? (nota numérica 0) en la convocatoria correspondiente del curso

académico, tanto se la comisión de la falta se produce en la primera oportunidad como en la segunda. Para esto, se procederá a modificar su

cualificación en el acta de la primera oportunidad, sí fuera necesario.

Fuentes de información
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Matemáticas y Psicología. Infancia y Aprendizaje, 62-63, 77-99.Bakker, A., &amp; van Eerde, H. (2015). An

introduction to design-based research with an example from statistics education. En A. Bikner-Ahshahs, C. Knipping,

&amp; N. (. Presmeg, Approaches to Qualitative Research in Mathematics Education (págs. 429-466). Dordrecht:

Springer.Baroody, A.J. (2003). The development of adaptive expertise and flexibility: The integration of conceptual and

procedural knowledge. En Baroody, A.J. y Dowker, A. (Eds.), The development of arithmetic concepts and skills

(1-33). Mahwah, NJ: Lawrence ErlbaumAssociates.Bertolini, P. y Frabboni, F. (2002). Nuevas orientaciones para el

currículum de la educación infantil. Barcelona: Paidós.Blanco, L. (2012). Influencias del dominio afectivo en la

enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas. En Planas, N. (coord.), Blanco, L., Gutiérrez, A., Hoyles, C.,
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Clements, D.H., Sarama, J. y DiBiase, A.M. (Eds.). Engaging young children in mathematics: Standards for early

childhood mathematics education, (7-12). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.Cobb, P. (2000). Conducting

teaching experiments in collaboration with teachers. En Anthony Kelly y Richard Lesh (Eds.), Handbook of research

design in mathematics and science education (pp. 307-333). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.Cobb, P.

(2003). Investigating students? reasoning about linear measurement as a paradigm case of design research. En

Michelle Stephan, Janet Bowers y Paul Cobb (Eds.), Supporting students? development of measuring conceptions:
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Research. Educational Researcher, 32(1), 9-13.Cohen, L. y Manion, L. (2002). Métodos de investigación educativa.

Madrid: La Muralla.Collins, A., Joseph, D. y Bielaczyc, K. (2004). Design research: Theoretical and methodological

issues. Journal of the Learning Sciences, 13(1), 15-42.Confrey, J. (2006). The evolution of design studies as

methodology. En R. (. Sawyer, The Cambridge Handbook of the Learning Sciences (págs. 135-152). New York:
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students? mathematics-related beliefs and the classroom culture. European Psychologist, 13 (1), 24-236. DOI:
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Complementária

Recomendaciones

Asignaturas que se recomienda haber cursado previamente

Asignaturas que se recomienda cursar simultáneamente

Asignaturas que continúan el temario

Otros comentarios

Se recomienda los envíos de los trabajos telemáticamente y de no ser posible, no utilizar plásticos, elegir la impresión a doble cara, emplear papel

reciclado y evitar imprimir borradores. 

Se debe hacer un uso sostenible de los recursos y la prevención de impactos negativos sobre el medio natural. 

Se debe de tener en cuenta la importancia de los principios éticos relacionados con los valores de la sostenibilidad en los comportamientos

personales y profesionales.

(*) La Guía Docente es el documento donde se visualiza la propuesta académica de la UDC. Este documento es público y no se puede

modificar, salvo cosas excepcionales bajo la revisión del órgano competente de acuerdo a la normativa vigente que establece el proceso

de elaboración de guías
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