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Didactica da lingua castela (co6d. 652G01018) é unha materia obrigatoria do 2° curso do Grao en Educacion Infantil. En

colaboracion con Didéactica da lingua galega (cod. 652G01015), pretende capacitar o/a futuro/a docente para que, cando

exerza, poida cumprir os obxectivos formativos propios da area de cofiecemento «Comunicacion e representacion da

realidade» (a primeira das tres en que se articula o curriculo da etapa).

Non fai falla ponderar a importancia que a Didactica da Lingua reviste para quen aspira & docencia. Abondara con advertir

gue é proporcional & que para o/a neno/a encerra o pleno desenvolvemento das stas habilidades linguisticas. Nacida

como instrumento para a exteriorizacién das necesidades do organismo, a linguaxe transférmase en chave dun mundo

intelectual que se superp6n ao mundo material no que asentamos o0s nosos pés. Os humanos non vivimos soamente no

universo fisico, senén tamén, como dixo o filésofo Ernst Cassirer, nun universo simbélico. O noso medio ambiente non

esté constituido de xeito exclusivo por obxectos naturais, sen6n tamén por obxectos culturais ?se asi se pode dicir? que

«viven» na palabra e aos que s6 podemos acceder por medio da palabra: os costumes, as leis, 0s mitos, as lendas, os

saberes cientificos... De non ser pola conquista da linguaxe (oral ou signada, primeiro; escrita, despois), o/a neno/a viviria

nun perpetuo desterro, & marxe de todas esas dimensiéns (especificamente humanas) da realidade. O/a docente debe,

como é obvio, acomparialo na sua loita; debe ser para el/ela un modelo e un acicate. Ora ben, non pode cumprir ese papel

se carece da formacién necesaria; de ai que a presenza da glotodidactica nos estudos de Maxisterio sexa unha

necesidade universalmente recofiecida.

Adquirir as ferramentas conceptuais necesarias para describir tanto os produtos da actividade verbal (é dicir, os textos) como
as habilidades que subxacen a toda manifestacion de dita actividade (é dicir, as competencias «gramatical»,
«sociolinguistica», «discursiva» e «estratéxica»).

Coniecer as lifias mestras do proceso de adquisicién da primeira lingua, prestando especial atencion as fases que se
desenvolven entre o nacemento e os tres anos de idade (momento en que adoita producirse a incorporacions dos/as

nenos/as aos colexios, e que coincide con inicio do segundo ciclo da Educacion Infantil).
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Coriecer os obxectivos que, segundo a lexislacion sobre a Educacion Infantil, corresponden & area de cofiecemento
?Linguaxes: comunicacion e representacion? (mellor dito: ao primeiro dos bloques en que se divide, correspondente a

chamada linguaxe verbal).

Cofiecer algunhas das estratexias que cabe aplicar con vistas & consecucion dos obxectivos da area de cofiecemento
?Linguaxes: comunicacion e representacion? (mellor dito: do primeiro dos bloques en que se divide, correspondente a
linguaxe verbal), reparando tamén nos atrancos que poden xurdir durante a sta utilizacion, e dexergando posibles vias de

solucién.

Ser quen a ler, comprender e resumir textos cuxo contido se relacione con calquera dos apartados do temario.

Ser quen a expofier (oralmente ou por escrito, e sempre cunha linguaxe correcta, adecuada e precisa) unha opinién

informada verbo de calquera das cuestiéns que se recollen no temario.

Ser quen a utilizar criticamente as diversas fontes de informacion dispoiiibles, dende as mais tradicionais (artigos de prensa
ou de revistas cientificas, libros de divulgacion ou para especialistas, etc.) ata as mais recentes (bibliotecas dixitais, paxinas

web institucionais ou de investigadores...)

Decatarse da necesidade de se expresar con propiedade, servindose da variedade linglistica mais axeitada para cada tipo
de situacion.
Decatarse de que tédalas linguas son igualmente valiosas como ferramentas para a expresion e a comunicacion, de tal xeito

gue non poden ser xerarquizadas en funcion das sluas propiedades estruturais.

Decatarse das responsabilidades que o/a docente de Educacion Infantil ten verbo do desenvolvemento lingiistico do seu

alumnado, e tomar conciencia dos compromisos que implican.
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1. A COMPETENCIA COMUNICATIVA DURANTE A 1. Conceptos fundamentais
PRIMEIRA INFANCIA
1.1. Cooperacién e comunicacion
1.1.1. Actos executivos vs. actos expresivos

1.1.2. Unha tipoloxia dos medios de expresién

1.2. A comunicacion por medio da linguaxe

1.2.1. Linguaxe como acto e produto (facer) vs. linguaxe como técnica (saber)
1.2.2. Allingua, Unica técnica do falar?

1.2.3. A competencia comunicativa

1.2.3.1. Primeiro estrato: a competencia idiomatica (ou linguistica)

1.2.3.2. Segundo estrato: a competencia sociolinguistica

1.2.3.3. Terceiro estrato: a competencia discursiva

1.2.3.4. Cuarto estrato: a competencia estratéxica

2. O proceso de adquisicion da linguaxe

2.1. A comunicacion preverbal: xestos, miradas e escenas de atencién conxunta
2.2. O desenvolvemento da competencia idiomatica

2.2.1. A pronuncia

2.2.2. O vocabulario

2.2.3. As construcions

2.3. O desenvolvemento da competencia sociolinguistica

2.4. O desenvolvemento da competencia discursiva

2.4.1. Linguaxe contextualizada vs. linguaxe descontextualizada

2.4.2. O coloquio oral

2.4.2. A narracion oral: xénese e perfeccionamento
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TEMA 1. AS HABILIDADES LINGUISTICAS NO MEDIO
ESCOLAR: LER E ESCRIBIR

Sesién maxistral

Lecturas

1. A oralidade e a escritura

2. A linguaxe escrita: unha visién de conxunto

2.1. A (pre)historia da comunicacion gréafica: o transito desde o debuxo & escritura
2.2. Caracteres xerais da comunicacion escrita

2.3. Ensaio de clasificacion dos sistemas de escritura

2.3.1. Sistemas logogréficos

2.3.2. Sistemas silabograficos

2.3.2. Sistemas fonemograficos (ou alfabéticos)

2.3.2.1. Alfabetos consonanticos

2.3.2.2. Alfabetos completos

2.3.3. Sistemas hibridos: os alfasilabarios

3. A escritura alfabética completa

3.1. Claves para a aprendizaxe: a conciencia fonoldxica
3.1.1. A conciencia sildbica

3.1.2. A conciencia fonémica

3.2. Grafemas e fonemas

3.3. Mecanismos de lectura: 0 modelo da dobre via
3.3.1. A via subléxica (ou indirecta)

3.3.2. Avia léxica (ou directa): o que é e o0 que non é

4. O ensino da lectura e a escritura: cando?, que?, como?

4.1. O problema da madurez para a aprendizaxe

4.2. Controversias metodoloxicas no ensino da lectura (e da escritura)
4.2.1. Os métodos sintéticos

4.2.1.1. Alfabéticos

4.2.1.2. Fonémicos

4.2.1.3. Silabicos

4.2.2. Os métodos analiticos

4.2.3. Os métodos globais

4.2.3.1. Orixes: 0 método ideovisual

4.2.3.2. Actualidade: a linguaxe integral e o enfoque construtivista
4.4. Cuestions discutidas no ensino da escritura

4.4.1. Por que ensinamos a escribir a man?

4.4.2. Que modelos graficos debemos proporlles aos aprendices?
4.4.2.1. Letra con ou sen adornos?

4.4.2.2. Letra vertical ou inclinada?

4.4.2.3. Letra ligada ou de imprenta?

A2 A42 A46 A4T A48 20 0 20
A49 A52 B10
A2 A42 A46 A47 B11 0 33 33

B12 B16 B20 B21 C2

C3
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Nas sesidns expositivas, o profesor tratara as cuestions consignadas no temario da materia (farao, por suposto, con maior ou
menor detemento, segundo aconsellen as circunstancias). Durante as leccions, o alumnado debera prestar atencion e gardar
silencio, mais compre deixar claro que «atencién» e «silencio» non significan ?pasividade? e ?mutismo?. En moitas ocasions,
o profesor reclamara insistentemente a participacion do corpo estudantil, sexa chamandoo a facer preguntas, sexa pedindolle

respostas, sexa invitAndoo a manifestar os seus pareceres sobre tal ou cal asunto.

Os apuntamentos ?refirome as notas que o alumnado toma durante as sesidns expositivas? son unha ferramenta de grande
utilidade para o estudo. Con todo, é perigoso facer deles as Unicas fontes de informacién, dado que, como se escriben con
apresuramento, poden adoecer de imperfeccions formais e de erros de contido. Para evitar que o alumnado dependa deles
en exceso, o profesor proporcionara documentos que desenvolvan os puntos mais salientables dos diferentes bloques
tematicos da materia. Alglns deses textos, escritos polo propio docente, pofieranse en circulacién a través das plataformas
Moodle e/ou Teams. Outros, extraidos de obras publicadas en data recente (e suxeitas a dereitos de autor), depositaranse no
servizo de reprografia da Facultade.

Na maior parte das sesions interactivas, o profesor demandara a participacién do alumnado en actividades de diversa indole:
debates, exercicios de solucion de problemas, exercicios de comentario de texto etc. Esas tarefas responderan sempre a
unha dupla finalidade: por unha banda, comprobar se os/as estudantes van incorporando & stia bagaxe intelectual as nocions
tedricas presentadas nas sesions expositivas; por outra banda, convidalos/as a explorar a proxeccion desas ideas no eido da
practica docente.

O propésito desta proba é verificar a asimilacion dos contidos presentados nas sesidons maxistrais e nos textos de lectura
obrigatoria. Para responder &s preguntas (que en ningn caso seran mais de trinta), o alumnado tera que despregar todos os
cofiecementos que atesoura na memoria, mais tamén a siia capacidade de relacionalos entre si e de aplicalos & analise de
situacions concretas.

Oslas alumnos/as, organizados/as en grupos de dimensions reducidas, levaran a cabo un traballo breve, consistente na
resolucién dun problema, de caracter tedrico ou practico, relacionado con algin dos puntos do temario. No primeiro mes
lectivo forneceranse pautas e directrices para a confeccién do traballo, que faran referencia a aspectos de contido e de forma.
Axustarse &s instruciéns non sera unha opcién, senén unha obriga. O seu incumprimento terd consecuencias graves a

efectos de cualificacion.
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Traballos tutelados Durante o horario de titorias, o profesor encontrarase no seu despacho, disposto a responder calquera pregunta verbo dos
contidos tedricos da materia, da marcha das sesions interactivas, do proceso de avaliacion, etc. Cémpre advertir, porén, que
o dialogo co profesor non é unha obriga, senén un dereito: a porta do despacho esta aberta, mais é o/a estudante quen debe

petar (por propia vontade e iniciativa).

Cualificacion

Obradoiro A40 A42 A43 A44 | As tarefas que se desenvolvan nas horas lectivas suporan un 10 % da cualificacion; 10
A45 A46 A47 A49 | con outras palabras: a sla realizacion (e maila sta entrega, cando for o caso)
A51 B7 B10 B11 B17 | achegara un punto como maximo.
B19 B24 C1 C3 C6
C8
Traballos tutelados A42 A43 Ad4 A46  Esta actividade, que sera grupal, supora un 30 % da cualificacién; con outras 30
A47 A50 B6 B10 B11 palabras: achegard un maximo de 3 puntos. DlUas advertencias: a) 0s grupos seran
B12 B15 B19 B25 C1 de dimensiéns reducidas (catro membros como méaximo); b) non podera superar a
C2C3C6C7C8 materia quen ficar por debaixo dos 1,5 puntos.
Proba obxectiva A42 A46 AA7 B11  Esta actividade supora un 60 % da cualificacion; con outras palabras: achegara un 60
B12 B17 B19 maximo de 6 puntos. Unha advertencia: non podera superar a materia quen ficar por

debaixo dos 3 puntos (a metade exacta dos que estan en xogo).

O plaxio castigarase coa maxima severidade: un Gnico caso de corta-e-pega abondara para que un traballo reciba a cualificacién de cero.Os/as
estudantes que non superen a materia en maio-xufio poderan facelo en xullo, baixo as seguintes condiciéns: se na proba obxectiva ficaron por
debaixo de 3 puntos, deberan enfrontarse novamente a ela; se no traballo obtiveron menos de 1,5 puntos, teran que repetilo. Conservaraselles, iso si,
a puntuacion que acadasen a través da participacion nas actividades desenvolvidas nas sesions interactivas e expositivas.Aos/as estudiantes con
dispensa aplicaraselles un procedemiento de avaliacién «extraordinario»: no seu caso, o traballo tutelado supora o 40 % da cualificacién final, e o 60
% vira dado, obviamente, pola proba obxectiva.
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1. Elementos de linguistica xeralAlarcos Llorach, E. (1971). Linguistica estructural y funcional. En R. Lapesa (Coord.),
Comunicacioén y lenguaje (pp. 47-61). Madrid: Karpos.Alarcos Llorach, E. (1977). Metodologia estructural y funcional
en linguistica. Revista Espafiola de Linguistica, 7(2), pp. 1-16.Cenoz Iragui, Jasone (2008). El concepto de
competencia comunicativa. En J. Sdnchez Lobato e I. Santos Gargallo (Coords.), Vademécum para la formacién de
profesores. Ensefiar espafiol como segunda lengua / lengua extranjera (pp. 449-465). Madrid: Sociedad General
Espafiola de Libreria.2. Adquisicién da primeira linguaAparici Aznar, M. e Igualada, A. (Eds.) (2018). El desarrollo del
lenguaje y la comunicacion en la infancia. Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.Berko Gleason, J. e Bernstein
Ratner, N. (1999): La adquisicién del lenguaje. En J. Berko Gleason e N. Bernstein Ratner (Coords.), Psicolingiistica
(A. M.2 Esquinas Rychen, Trad.) (pp. 369-432). Madrid: McGraw-Hill.Berko Gleason, J. e Bernstein Ratner, N.
(Coords.). El desarrollo del lenguaje (Y. Moreno Lopez, Trad.). Madrid: Pearson.3. Ensefianza de la lengua y la
literatura3. 1. Marco legalLey Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.[Consultable en lifia:
https://lwww.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con]Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacién Infantil.[Consultable en lifia:
https://www.boe.es/eli/fes/rd/2006/12/29/1630]Lexislacion da Educacién Infantil en Galicia. Santiago de Compostela:
Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria, 2009.[Consultable en lifia:
http://www.edu.xunta.es/web/node/2643.pdf]Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa.[Consultable en lifia: https://www.boe.es/eli/es/lo/2013/12/09/8]Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.[Consultable en lifia:
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3]Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la
ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.[Consultable en lifia:
https://www.boe.es/eli/fes/rd/2022/02/01/95]Decreto 150/2022, de 8 de setembro, polo que se establece a ordenacion
e o curriculo da Educacién Infantil na Comunidade Auténoma de Galicia.[Consultable en lifia:
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220909/AnuncioG0655-080922-3_gl.pdf]3. 2. Obras generales
(compendios, manuales y tratados)Andreu Barrachina, LI. (2018). La ensefianza del lenguaje en la escuela. Lengua
oral, lectura y escritura. Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.Bigas, M. e Correig, M. (Eds.) (2007). Didactica
de la lengua en la educacion infantil. Madrid: Sintesis.Fons Esteve, M. e Palou Sangra, J. (Coords.) (2016). Didactica
de la lenguay la literatura en Educacion Infantil. Madrid: Sintesis.Guerrero Ruiz, P. e Caro Valverde, M.2 T. (Coords.)
(2015): Didactica de la lengua y educacion literaria. Madrid: Piramide.Mata Anaya, J., Nifiez Delgado, M2 P. e
Rienda Polo, J. (Coords.) (2015). Didéactica de la lengua y la literatura. Madrid: PiramideMendoza Fillola, A. (Coord.)
(1998). Conceptos clave en didactica de la lengua y la literatura. Barcelona: S.E. D.L.L./UB?I|.C. E./
Horsori.Mendoza Fillola, A. (Coord.) (2003). Didactica de la lengua y la literatura para Educacion Primaria. Madrid:
Pearson Educacién.Prado Aragonés, J. (2011). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI (2.2
ed.). Madrid: La Muralla.3. 3. LectoescrituraClemente Linuesa, M.2 (2004). Lectura y cultura escrita. Madrid:
Morata.Clemente Linuesa, M.2 (2008). Ensefiar a leer: bases tedricas y propuestas practicas. Madrid:
Piramide.Gonzalez Manjon, D. (2015). El proceso de convertirse en lector. Perspectivas actuales sobre el aprendizaje
inicial de la lectura. En J. Mata Anata, M.2 P. Nufiez Delgado y J. Rienda Polo (Coords.), Didactica de la lengua y la
literatura (pp. 45-72). Madrid: Piramide.Guerrero Ruiz, P. (2015). Lengua escrita: iniciacion a la lectoescritura. En P.
Guerrero Ruiz e M.2 T. Caro Valverde (Coords.), Didactica de la lengua y educacion literaria (pp. 159-165). Madrid:
PiramideGuzman Simén, F., Navarro Pablo, M. e Garcia Jiménez, E. (2015). Escritura y lectura en Educacion Infantil.
Madrid: Piramide.Morais, J. (1998): El arte de leer (S. Defior Citoler, Trad.). Madrid: Visor.Morais, J. C. e Adrian
Torres, J. A. (2015). Hacer buenos lectores. La ensefianza de la lectura: breve guia para educadores. Méalaga:
Aljibe.Ripoll, J. C. e Aguado, G. (2015). Ensefiar a leer. Cémo hacer lectores competentes. Madrid: EOS.Suéarez
Yafiez, A. (2000). Iniciacién escolar a la escritura y la lectura. Madrid: Pirdmide.4. Lingua espafiolaAlarcos Llorach, E.
(1994). Gramética de la lengua espafiola. Madrid: Espasa.Seco, M. (1992). Diccionario de dudas y dificultades de la
lengua espafiola (9.2 ed.). Madrid: Espasa.Seco, M. (1994). Gramética esencial del espafiol: introduccion al estudio
de la lengua (4.2 ed.). Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola (2014). Diccionario de la lengua espafiola (23.2 ed.).
Madrid: Espasa.[Consultable en lifia: http://www.rae.es/dle/]Real Academia Espafiola (2018). Libro de estilo de la
lengua espafiola. Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola e Asociacion de Academias de la lengua espafiola (2005).
Diccionario panhispéanico de dudas. Madrid: Santillana.[Consultable en lifia: http://www.rae.es/dpd/]Real Academia

Espafiola e Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (2011). Nueva gramatica basica de la lengua espafiola.
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Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola e Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (2012). Ortografia
bésica de la lengua espafiola. Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola e Asociaciéon de Academias de la Lengua
Espafiola (2013a). Ortografia escolar de la lengua espafiola. Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola e Asociacion

de Academias de la Lengua Espafiola (2013b). El buen uso del espafiol. Madrid: Espasa.
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1. Elementos de linguistica xeralAlcaraz Varé, E. e Martinez Linares, M.2 A. (1997). Diccionario de linguistica
moderna. Barcelona: Ariel.Bernardez, E (2004). ¢ Qué son las lenguas? (2.2 ed.). Madrid: Alianza Editorial.Cardona,
G. R. (1991). Diccionario de linguistica (M.2 T. Cabello, Trad.). Barcelona: Ariel.Coseriu, E. (1981). Lecciones de
linguistica general (J. M.2 Azaceta e Garcia de Albéniz, Trad.). Madrid: Gredos.Coseriu, E. (1986). Introduccion a la
lingiiistica (2.2 ed.). Madrid: Gredos.Lépez, A. e Gallardo, B. (Eds.) (2005). Conocimiento y lenguaje. Valéncia:
Universitat de Valencia.Lyons, J. (1993). Introduccién al lenguaje y a la linglistica (R. Cerda, Trad.). Barcelona:
Teide.Martinet, A. (1968). Elementos de lingliistica general (J. Calonge Ruiz, Trad.). Madrid: Gredos.Moreno Cabrera,
J. C. (2000). La dignidad e igualdad de las lenguas: critica de la discriminacion linguistica. Madrid: Alianza
Editorial.Richards, Jack C. et alii (1997). Diccionario de linguistica aplicada y ensefianza de lenguas (C. Mufioz Lahoz
e C. Pérez Vidal, Trads.). Barcelona: Ariel. 2. Adquisicién da primeira linguaAbdelilah-Bauer, B. (2007). El desafio del
bilingtiismo (P. Manzano, Trad.). Madrid: M. E. C. / Morata.Bruner, J. (1986). El habla del nifio: aprendiendo a usar el
lenguaje (R. Premat, Trad.). Barcelona: Paid6s.Karmiloff, K. e Karmiloff-Smith, A. (2005). Hacia el lenguaje: del feto al
adolescente (P. Manzano, Trad.). Madrid: Morata.Lenneberg, E. H. e Lenneberg, E. (Comps.) (1982). Fundamentos
del desarrollo del lenguaje (P. Soto et alii, Trad.). Madrid: Alianza Editorial.Narbona, J. e Chevrie-Muller, C. (Eds.)
(2001). El lenguaje del nifio: desarrollo normal, evaluacion y trastornos (2.2 ed.). Barcelona: Masson.O?Grady, W.
(2010). Como aprenden los nifios el lenguaje (A. Benitez Burraco, Trad.). Madrid: Akal.Puyuelo Sanclemente, M. e
Rondal J.-A. (Eds.) (2003): Manual de desarrollo y alteraciones del lenguaje: aspectos evolutivos y patologia en el
nifio y el adulto. Barcelona: Masson.Serra, M. et alii (2000). La adquisicién del lenguaje. Barcelona: Ariel.3. Ensinanza
da lingua e a literatura3. 1. Obras xerais (compendios, manuais e tratados)Bravo-Villasante, C. (1972). Historia de la
literatura infantil espafiola. Madrid: Doncel.Cassany, D. et alii (1994). Ensefiar lengua. Barcelona: Gra6.Colomer, T.
(2010). Introduccion a la literatura infantil y juvenil actual (2.2 ed.). Madrid: Sintesis.Duran, C. et alii (2009). La palabra
compartida: la competencia comunicativa en el aula. Barcelona: Octaedro.Garralén, A. (2001). Historia portatil de la
literatura infantil. Madrid: Anaya.Gonzalez Nieto, L. (2001). Teoria linglistica y ensefianza de la lengua: linguistica
para profesores. Madrid: Catedra.Lépez Valero, A. e Encabo Fernandez, E. (2001). El desarrollo de habilidades
linguisticas: una perspectiva critica. Granada: Grupo Editorial Universitario.Lopez Valero, A. e Encabo Fernandez, E.
(2002). Introduccion a la didactica de la lengua y la literatura: un enfoque sociocritico. Barcelona: Octaedro.Lomas, C.
(1999). Como ensefiar a hacer cosas con las palabras: teoria y practica de la educacion linglistica (2.2 ed.).
Barcelona: Paidds.Lomas, C. e Osoro, A. (Comps.) (1993). El enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua.
Barcelona: Paidds.Lomas, C. et alii (1993). Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la
lengua. Barcelona: Paidés.Martin Vegas, R. A. (2009). Manual de didactica de la lengua y la literatura. Madrid:
Sintesis.Mendoza Fillola, A. et alii (1996). Didactica de la lengua para la Ensefianza Primaria y Secundaria. Madrid:
Akal.Pérez Esteve, P. e Zayas, F. (2007). Competencia en comunicacion linguistica. Madrid: Alianza Editorial.Ruiz
Campos, A. M. (2000). Literatura infantil: introduccion a su teoria y su practica. Alcala de Guadaira:
Guadalmena.Serrano, J. e Martinez, J. E. (Coords.) (1997). Didactica de la lengua y la literatura. Barcelona:
Oikos-Tau.Unamuno, V. (2003). Lengua, escuela y diversidad sociocultural: hacia una educacion lingiiistica critica.
Barcelona: Grad.3. 2. LectoescrituraCondemarin, M. e Chadwick, M. (1990). La ensefianza de la escritura: bases
tedricas y practicas. Madrid: Visor.Correig, M. (2007). ¢, Qué es leer? ¢, Qué es escribir? En M. Bigas e M. Correig
(Eds.), Didactica de la lengua en la educacién infantil (pp. 125-155). Madrid: Sintesis.Cuetos, Fernando (2009).
Psicologia de la escritura (8.2 ed.). Madrid: Wolters Kluwer.Cuetos, Fernando (2010). Psicologia de la lectura (8.2 ed.).
Madrid: Wolters Kluwer.Dominguez Chillén, G. e Barrio Valencia, J. L. (1997): Los primeros pasos hacia el lenguaje
escrito: una mirada al aula, Madrid: La Muralla.Escoriza Nieto, J. e Boj Barberan, C. (1997). Psicopedagogia de la
escritura. Barcelona: Llibreria Universitaria.Ferreiro, E. e Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio. Madrid: Siglo XXI.Graves, D. H. (1991): Didactica de la escritura (P. Manzano, Trad.). Madrid: M.
E. C./ Morata.Harris, M. e Hatano, G. (Eds.) (1999). Learning to read and write: a cross-linguistic perspective.
Cambridge, U. K.: Cambridge University Press.Lacasa, Pilar et alii (1995). Leer y escribir, ¢,como lograrlo desde la
perspectiva del lenguaje integrado. CL &amp; E: comunicacion, lenguaje y educacion, 25, pp. 31-50.Lebrero Baena,
M.2 P. e Lebrero Baena, M. 2 T. (1988). COmo y cuando ensefiar a leer y escribir. Madrid: Sintesis.Lebrero Baena, M.2
P. (Coord.) (1990). La ensefianza de la lectoescritura: problemas y metodologia. Madrid: Escuela Espafiola.Pressley,
M. (1999). Como ensefiar a leer (D. Menezo, Trad.). Barcelona: Paidés.Sanchez Miguel, E. (1996). El todo y las

partes: una critica a las propuestas del lenguaje integrado. Cultura y Educacion, 1, pp. 39-54.Teberosky, A. (1993).
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Aprendiendo a escribir. Barcelona: Horsori.Vieiro Iglesias, P. (2007). Psicopedagogia de la escritura. Madrid:
Piramide.Vieiro Iglesias, P. e Gomez Veiga, I. (2004). Psicologia de la lectura. Madrid: Pearson Prentice Hall.Wells,
G. (1988). Aprender a leer y escribir (C. Milla Soler, Trad.). Barcelona: Laia.4. Lingua espafiolaAsociacion de
Academias de la Lengua Espafiola (2010a). Nueva gramatica de la lengua espafiola: manual. Madrid:
Espasa.Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (2010b). Ortografia de la lengua espafiola. Madrid:
Espasa.Goémez Torrego, L. (2009). Hablar y escribir correctamente: gramatica normativa del espafiol actual (3.2 ed.).
Madrid: Arco Libros.Lapesa, R. (1981). Historia de la lengua espafiola (92 ed.). Madrid: Gredos.Moliner, M. (2007).
Diccionario de uso del espariol (3.2 ed.). Madrid: Gredos.Montolio, E. et alii (2000). Manual practico de escritura
académica, Barcelona: Ariel.Seco, M. et alii (1999). Diccionario del espafiol actual. Madrid: Aguilar.Seco, M. et alii
(2000). Diccionario abreviado del espafiol actual, Madrid: Aguilar.Real Academia Espafiola (1973): Esbozo de una
nueva gramatica de la lengua espafiola, Madrid: Espasa-Calpe.
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Recomendaciéns

Materias que se recomenda ter cursado previamente

Didactica da lingua galega/652G01015

Materias que se recomenda cursar simultaneamente

Materias que contintdan o temario

Didéctica da lingua estranxeira/652G01026
Literatura infantil e a stia didactica/652G01024

Observacions
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- A entrega dos traballos farase, por defecto, de xeito telematico. De non ser posible, entregaranse impresos a dobre cara en papel reciclado, e
evitarase o uso de materiais plasticos na encadernacion. Como docentes (en acto ou en potencia), debemos tomar conciencia da necesidade de
minimizar os impactos negativos sobre o medio natural, e o aforro de recursos €, obviamente, un dos medios principais para o logro deste obxectivo.-
Malia estaren implicitas no

enunciado das competencias da materia, cbmpre facer algunhas advertencias:Os erros na

grafia das palabras, o desleixo no emprego dos signos de puntuacién, a carencia

das ferramentas léxicas e gramaticais necesarias para se elevar por riba do

estilo conversacional, a incapacidade de artellar textos extensos sen fallas de

cohesion e da coherencia, etc., son defectos nos que o alumnado universitario non deberia incorrer. Cémpre, pois, penalizalos con rigor.Entre as
habilidades que o estudantado universitario debe adquirir, ocupa unha posicion destacada a de recoller a informacion con bo

siso e empregala con honradez:Cando digo que o/a estudante debe recoller a informacion&nbsp;con bo siso, quero dicir que debe recollela
selectivamente.

Entre a morea de fontes de informacién que Internet lle brinda, debe saber elixir as de

augas mais limpas e afastarse das pozas lamacentas (Buenas tareas,&nbsp;El

rincon del vago, Wuolah...) . Asi mesmo, debe ser quen a explorar e utilizar os fondos

biblio- e hemerogréficos da Biblioteca Universitaria.Cando digo que o/a estudante debe empregar informacion con

honradez, quero dicir que debe declarar abertamente todas as stUas débedas intelectuais. Quen

reproduce palabras alleas esta obrigado a indicar onde as atopou e quen as

escribiu. A infraccién desta norma sera castigada con dureza: un sé caso de corta-e-pega nun traballo supén un suspenso inmediato (coa
cualificacion de 0 puntos). Obviamente, tamén peca contra a honradez quen delega as tarefas de documentacién e redaccion en ferramentas como
ChatGPT ou Bing: os traballos ?permitideme que vos recorde algo que ninguén ignora? deben ser obra das persoas cuxo nome figura na portada.- O
idioma vehicular

da materia Didactica da lingua castela

sera, por suposto, o castelan. Se esta guia docente se escribe en galego, é

consonte as prescricions do Regulamento

de usos da lingua galega na Universidade da Corufia, cuxo artigo 2.4 reza:Os centros e departamentos da Universidade da Corufia, da mesma
maneira que

as dependencias administrativas e de servizos, teran como lingua de uso o

galego. Asi mesmo, os documentos que os departamentos e as entidades

institucionais elaboren: as memorias, as actas, as comunicacions oficiais para

os taboleiros de anuncios, os programas das materias, etc., redactaranse en

galego.- De acordo coas recomendacions da Oficina de Igualdade de Xénero da UDC (https://www.udc.es/es/oficinaigualdade/), procurarase que a
materia contribla a que todas as partes implicadas (profesorado e alumnado) tomen conciencia dos seus posibles prexuizos sexistas e traten de
liberarse deles. Ese compromiso levaranos, p. ex., a por de relevo as achegas das investigadorAS aos campos de estudo que cultivamos; non sera
dificil, posto que son moitos os nomes de muller que poden e deben figurar nunha historia da Psicolingiiistica e da Didactica da
Lingua:&nbsp;Dorothea McCarthy, Jean Berko, Uta Frith, Linnea C. Ehri, Berta P. de Braslavsky, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky... Ao mesmo tempo,
porén, evitarase o pernicioso erro de supor que as disciplinas académicas mais ou menos vinculadas cos coidados son especificamente femininas (e,
por tanto, incompatibles coa masculinidade). Por outra banda, ao abordar o desenvolvemento lingiiistico na infancia (obxecto do primeiro tema da
materia), non se agocharan as diferenzas de ritmo entre nenos e nenas, cuxa realidade esta féra de discusion entre os/as investigadores/as. Porque

todos somos seres humanos, chegamos todos ao mesmo lugar; porque somos homes ou mulleres, facémolo por camifios parcialmente diferentes.



