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Didactica de la lengua castellana (c6d. 652G01018) es una materia obligatoria del 2° curso del Grado en Educacion
Infantil. En colaboracién con Didactica de la lengua gallega (céd. 652G01015), pretende capacitar a los/as futuros/as
docentes para que, cuando ejerzan, pueda cumplir los objetivos formativos propios del area de conocimiento

«Comunicacion y representacion de la realidad» (la primera de las tres en que se articula el curriculo de la etapa).

No hace falta ponderar la importancia que la Didactica de la Lengua reviste para quien aspira a la docencia. Bastara con
advertir que es proporcional a la que para el/la nifio/a encierra el pleno desarrollo de sus habilidades linguisticas. Nacido
como instrumento para la exteriorizacion de las necesidades del organismo, el lenguaje se transforma pronto en llave de
un mundo intelectual que se superpone al mundo material en que asentamos los pies. Los humanos no vivimos solamente
en el universo fisico, sino también, como dijo el filésofo Ernst Cassirer, en un universo simbélico. Nuestro medio ambiente
no esta constituido de manera exclusiva por objetos naturales, sino también por objetos culturales ?si asi se puede decir?
que «viven» en la palabra y a los que s6lo podemos acceder por medio de la palabra: las costumbres, las leyes, los mitos,
las leyendas, los saberes cientificos... De no ser por la conquista del lenguaje (oral o signado, primero; escrito, después),
el/la nifio/a viviria en un perpetuo destierro, al margen de todas esas dimensiones (especificamene humanas) de la
realidad. El/la docente debe, como es obvio, acompafiarlo/a en su lucha; debe ser para él/ella un modelo y un acicate.
Ahora bien, no puede desempefiar ese papel si carece de la formacién necesaria; de ahi que la presencia de la
glotodidactica en los estudios de Magisterio sea una necesidad universalmente reconocida.

Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la infancia en los periodos 0-3y 3-6.

Promover el interés y el respeto por el medio natural, social y cultural a través de proyectos didacticos adecuados.
Conocer el curriculo de lengua y lectoescritura de esta etapa asi como las teorias sobre la adquisicion y desarrollo de los aprendizajes
correspondientes.

Favorecer las capacidades de habla y de escritura.

Conocer y dominar técnicas de expresion oral y escrita.

Conocer la tradicion oral y el folclore.

Comprender el paso de la oralidad a la escritura y conocer los diferentes registros y usos de la lengua.

Conocer el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura y su ensefianza.

Afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multilingles.

Reconocer y valorar el uso adecuado del lenguaje verbal y no verbal.

Conocer y utilizar adecuadamente recursos para la animacion a la lectura y a la escritura.

Adquirir formacion literaria y en especial conocer la literatura infantil.

Ser capaz de fomentar una primera aproximacion a una lengua extranjera.

Comportarse con ética y responsabilidad social como ciudadano y como profesional.

Comunicarse de manera efectiva en un contorno de trabajo.
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B10 Capacidad de andlisis y sintesis.

B11 Capacidad de bisqueda y manejo de informacion.

B12 Capacidad de organizacion y planificacion.

B15 Capacidad para asumir la necesidad de un desarrollo profesional continuo, a través de la reflexiéon sobre la propia practica.

B16 Capacidad para integrarse y comunicarse con expertos en otras areas y en contextos diferentes.

B17 Capacidad para presentar, defender y debatir ideas utilizando argumentos sélidos.

B19 Comunicacion oral y escrita en la lengua materna.

B20 Conocimiento de otras culturas y de otras costumbres.

B21 Conocimiento y comunicacion en lenguas extranjeras.

B24 Reconocimiento y respeto a la diversidad y a la multiculturalidad.

B25 Utilizacion de las TIC en el ambito de estudio y del contexto profesional.

C1 Expresarse correctamente, tanto de forma oral como escrita, en las lenguas oficiales de la comunidad auténoma.

Cc2 Dominar la expresion y la comprensién de forma oral y escrita de un idioma extranjero.

C3 Utilizar las herramientas basicas de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC) necesarias para el ejercicio de su
profesion y para el aprendizaje a lo largo de su vida.

C6 Valorar criticamente el conocimiento, la tecnologia y la informacién disponible para resolver los problemas con los que deben enfrentarse.

C7 Asumir como profesional y ciudadano la importancia del aprendizaje a lo largo de la vida.

Cc8 Valorar la importancia que tiene la investigacion, la innovacion y el desarrollo tecnolégico en el avance socioeconémico y cultural de la
sociedad.

Adquirir las herramientas conceptuales necesarias para describir tanto los productos de la actividad verbal (es decir, los A42 B16

textos) como las habilidades que subyacen a toda manifestacion de dicha actividad (es decir, las competencias «gramatical», = A49 B20

«sociolinglistica», «discursiva» y «organizativa»). B21

Conocer las lineas maestras del proceso de adquisicion de la primera lengua, prestando especial atencién a las fases que se A2

desarrollan entre el nacimiento y los tres afios de edad (momento en que suele producirse la incorporacion del nifio a los A42
colegios, y que coincide con inicio del segundo ciclo de la Educacién Infantil). A48
A49
A52
Conocer los objetivos que, segun la legislacion sobre la Educacion Infantil, corresponden al area de conocimiento A42
«Lenguajes: comunicacion y representacion» (mejor dicho: al primero de los bloques en que se divide, que corresponde al A43
llamado lenguaje verbal). Ad4
A46
A47
A49
Conocer algunas de las estrategias que cabe aplicar con vistas a la consecucion de los objetivos del area de conocimiento A40 B15
«Lenguajes: comunicacién y representacion» (mejor dicho: del primero de los bloques en que se divide, que corresponde al A42 B17
llamado lenguaje verbal), reparando también en los obstaculos que pueden surgir durante su utilizacién, y vislumbrando A43 B19
posibles vias de solucién. Ad4
A45
A46
A47
A49
A50
A51
Ser capaz de leer, comprender y resumir textos cuyo contenido se relacione con cualquiera de los apartados del temario. B10 C1
B12
B19

2/12



:hr .‘: UNIVERSIDADE DA CORUNA

Ser capaz de exponer (oralmente o por escrito, y siempre con un lenguaje correcto, adecuado y preciso) una opinién A44 B7 C1
informada acerca de cualquiera de las cuestiones que se recogen en el temario. B10

B11l

B12

B19
Ser capaz de utilizar criticamente las diversas fuentes de informacién disponibles, desde las mas tradicionales (articulos de B10 C3
prensa o de revistas cientificas, libros de divulgacion o para especialistas, etc.) hasta las mas recientes (bibliotecas digitales, B11 C6
paginas web institucionales o de investigadores...) B12 C7

B25 C8
Darse cuenta de la necesidad de expresarse con propiedad, sirviéndose de la variedad linglistica mas idénea para cada tipo | A44 | B19 C1l
de situacion. A46 Cc2
Darse cuenta de que todas las lenguas son igualmente valiosas como herramientas para la expresion y la comunicacion, de B20 Cc2
tal manera que no pueden ser jerarquizadas en funcion de sus propiedades estructurales. B21

B24
Darse cuenta de las responsabilidades que el docente de Educacion Infantil tiene en relacion con el desarrollo linguistico de B6 C6
su alumnado, y tomar conciencia de los compromisos que implican. B7 C7

B15

B19

Contenidos
Tema Subtema
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TEMA |I. LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DURANTE LA | 1. Conceptos fundamentales
PRIMERA INFANCIA
1.1. Cooperacién y comunicacion
1.1.1. Actos ejecutivos vs. actos expresivos

1.1.2. Una tipologia de los medios de expresién

1.2. La comunicacién por medio del lenguaje

1.2.1. Lenguaje como acto y producto (hacer) vs. lenguaje como técnica (saber)
1.2.2. La lengua, ¢ Unica técnica del hablar?

1.2.3. La competencia comunicativa

1.2.3.1. Primer estrato: la competencia idiomatica (o linglistica)

1.2.3.2. Segundo estrato: la competencia sociolinglistica

1.2.3.3. Tercer estrato: la competencia discursiva

1.2.3.4. Cuarto estrato: la competencia estratégica

2. El proceso de adquisicion del lenguaje

2.1. La comunicacion preverbal: gestos, miradas y escenas de atencién conjunta
2.2. El desarrollo de la competencia idiomética

2.2.1. La pronunciacién

2.2.2. El vocabulario

2.2.3. Las construcciones

2.3. El desarrollo de la competencia sociolinguistica

2.4. El desarrollo de la competencia discursiva

2.4.1. Lenguaje contextualizado vs. lenguaje descontextualizado

2.4.2. El coloquio oral
2.4.2. La narracién oral: génesis y perfeccionamiento
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TEMA II. LAS HABILIDADES LINGUISTICAS EN EL MEDIO
ESCOLAR: LEER Y ESCRIBIR

1. La oralidad y la escritura

2. El lenguaje escrito: una visién de conjunto

2.1. La (pre)historia de la comunicacion gréfica: el transito desde el dibujo a la
escritura

2.2. Caracteres generales de la comunicacién escrita

2.3. Ensayo de clasificacién de los sistemas de escritura

2.3.1. Sistemas logograficos

2.3.2. Sistemas silabograficos

2.3.2. Sistemas fonemograficos (o alfabéticos)

2.3.2.1. Alfabetos consonanticos

2.3.2.2. Alfabetos completos

2.3.3. Sistemas hibridos: los alfasilabarios

3. La escritura alfabética completa

3.1. Claves para el aprendizaje: la conciencia fonolégica
3.1.1. La conciencia silabica

3.1.2. La conciencia fonémica

3.2. Grafemas y fonemas

3.3. Mecanismos de lectura: el modelo de la doble via
3.3.1. La via subléxica (o indirecta)

3.3.2. La via léxica (o directa): lo que es y lo que no es

4. La ensefianza de la lectura y la escritura: ¢cuando?, ¢qué?, ¢cémo?
4.1. El problema de la madurez para el aprendizaje

4.2. Controversias metodoldgicas en la ensefianza de la lectura (y de la escritura)
4.2.1. Los métodos sintéticos

4.2.1.1. Alfabéticos

4.2.1.2. Fonémicos

4.2.1.3. Silabicos

4.2.2. Los métodos analiticos

4.2.3. Los métodos globales

4.2.3.1. Origenes: el método ideovisual

4.2.3.2. Actualidad: el lenguaje integral y el enfogque constructivista

4.4. Cuestiones discutidas en la ensefianza de la escritura

4.4.1. ¢ Por qué ensefiamos a escribir a mano?

4.4.2. ;Qué modelos gréaficos debemos proponerles a los aprendices?
4.4.2.1. ¢ Letra de palo seco o con adornos?

4.4.2.2. ¢ Letra vertical o inclinada?

4.4.2.3. ¢ Letra ligada o de imprenta?

Sesién magistral A2 A42 A46 A4T7 A48 20 0 20
A49 A52 B10
Lecturas A2 A42 A46 A47 B11 0 33 33

B12 B16 B20 B21 C2

C3
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Taller

Prueba objetiva

Trabajos tutelados

Atencién personalizada

Sesién magistral

Lecturas

Taller

Prueba objetiva

Trabajos tutelados

— UNIVERSIDADE DA CORUNA

—

A40 A42 A43 A44
A45 A46 A4T7 A49
A51 B7 B10 B11 B17
B19B24 C1 C3C6
Cc8
A42 A46 A47 B11
B12 B17 B19
A42 AA3 Ad4 A46
A47 A50 B6 B10 B11
B12 B15B19B25C1
C2C3C6C7C8

20 33 53

40 40

En las sesiones expositivas, el profesor tratara las cuestiones consignadas en el temario de la materia (lo hara, por supuesto,
con mayor o menor detenimiento, segin aconsejen las circunstancias). Durante las lecciones, el alumnado debera prestar
atencion y guardar silencio, pero es preciso dejar claro que «atencién» y «silencio» no significan ?pasividad? y ?mutismo?.
En muchas ocasiones, el profesor reclamara insistentemente la participacion del cuerpo estudiantil, sea llamandolo a hacer

preguntas, sea pidiéndole respuestas, sea invitdndolo a manifestar sus pareceres sobre tal o cual asunto.

Los apuntes ?me refiero a las notas que el alumnado toma durante las sesiones expositivas? son una herramienta de gran
utilidad para el estudio. Con todo, es peligroso hacer de ellos las Unicas fuentes de informacién, dado que, como se escriben
con apresuramiento, pueden adolecer de imperfecciones formales y de errores de contenido. Para evitar que el alumnado
dependa de ellos en exceso, el profesor proporcionard documentos que desarrollen los puntos méas destacables de los
diferentes bloques tematicos de la materia. Algunos de esos textos, escritos por el propio docente, se pondran en circulacion
a través de las plataformas Moodle y/o Teams. Otros, extraidos de obras publicadas en fecha reciente (y sujetas a derechos
de autor), se depositaran en el servicio de reprografia de la Facultad.

En la mayor parte de las sesiones interactivas, el profesor demandara la participacion del alumnado en actividades de diversa
indole: debates, ejercicios de solucion de problemas, ejercicios de comentario de texto, etc. Esas tareas responderan siempre
a una doble finalidad: por una parte, comprobar si los/as estudiantes van incorporando a su bagaje intelectual las nociones
tedricas presentadas en las sesiones expositivas; por otra parte, invitarlos/as a explorar la proyeccion de esas ideas en el
campo de la practica docente.

El propésito de esta prueba es verificar la asimilacion de los contenidos presentados en las sesiones magistrales y en los
textos de lectura obligatoria. Para responder a las preguntas (que en ninglin caso seran mas de treinta), el alumnado tendra
gue desplegar todos los conocimientos que atesora en la memoria, pero también su capacidad de relacionarlos entre si y de
aplicarlos al andlisis de situaciones concretas.

Los/as alumnos/as, organizados/as en grupos de dimensiones reducidas, llevaran a cabo un trabajo breve, consistente en la
resolucién de un problema, de caracter tedrico o practico, relacionado con alguno de los puntos del temario. En el primer mes
lectivo se suministraran pautas y directrices para la confeccion del trabajo, que haran referencia a aspectos de contenido y de
forma. Ajustarse a las instrucciones no sera una opcion, sino un deber. Su incumplimiento tendra consecuencias graves a

efectos de calificacién.
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Trabajos tutelados Durante el horario de tutorias, el profesor se encontrara en su despacho, dispuesto a responder cualquier pregunta acerca de
los contenidos teéricos de la materia, de la marcha de las sesiones interactivas, del proceso de evaluacion, etc. Se ha de
advertir, con todo, que el didlogo con el profesor no es obligacion, sino derecho: la puerta del despacho esta abierta, pero es

el/la estudiante quien debe llamar (por propia voluntad e iniciativa).

Calificacion
Taller A40 A42 A43 A44 | Las tareas que se desarrollen en las horas lectivas supondran un 10 % de la 10
A45 A46 A47 A49 | calificacion; con otras palabras: su realizacion (y su entrega, cuando fuere el caso)
A51 B7 B10 B11 B17 aportara un punto como maximo.
B19 B24 C1 C3 C6
C8
Trabajos tutelados A42 A43 Ad4 A46 | Esta actividad, que sera grupal, supondra un 30 % de la calificacion; con otras 30
A47 A50 B6 B10 B11 palabras: aportara un maximo de 3 puntos. Dos advertencias: la) los grupos seran de
B12 B15 B19 B25 C1  dimensiones reducidas (cuatro miembros como maximo); b) no podra superar la
C2C3C6C7C8 materia quien quede por debajo de los 1,5 puntos.
Prueba objetiva A42 A46 A4A7 B11  Esta actividad supondra un 60 % de la calificacion; con otras palabras: aportard un 60

B12 B17 B19 maximo de 6 puntos. Una advertencia: no podra superar la materia quien quedar por

debajo de los 3 puntos (la mitad exacta de los que estan en juego).

El plagio se castigara con la maxima severidad: un Unico caso de «corta-y-pega» bastara para que un trabajo reciba la calificaciéon de 0
puntos.Los/las estudiantes que no superen la materia en mayo-junio podran hacerlo en julio, bajo las siguientes condiciones: si en la prueba objetiva
quedaron por debajo de 3 puntos, deberan enfrentarse nuevamente a ella; si en el trabajo obtuvieron menos de 1,5 puntos, tendran que repetirlo. Se
les conservara, eso si, la puntuacion que alcanzasen a través de la participacion en las actividades desarrolladas en las sesiones interactivas y
expositivas.A los/a las estudiantes con dispensa se les aplicard un procedimiento de evaluacién «extraordinario»: en su caso, el trabajo tutelado
supondréa un 40 % de la calificacién final, y el 60 % restante vendra dado, obviamente, por la prueba objetiva.
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1. Elementos de linguistica generalAlarcos Llorach, E. (1971). Linguistica estructural y funcional. En R. Lapesa
(Coord.), Comunicacioén y lenguaje (pp. 47-61). Madrid: Karpos.Alarcos Llorach, E. (1977). Metodologia estructural y
funcional en linglistica. Revista Espafiola de Linguistica, 7(2), pp. 1-16.Cenoz Iragui, Jasone (2008). El concepto de
competencia comunicativa. En J. Sdnchez Lobato e I. Santos Gargallo (Coords.), Vademécum para la formacién de
profesores. Ensefiar espafiol como segunda lengua / lengua extranjera (pp. 449-465). Madrid: Sociedad General
Espariola de Libreria.2. Adquisicién de la primera lenguaAparici Aznar, M. e Igualada, A. (Eds.) (2018). El desarrollo
del lenguaje y la comunicacion en la infancia. Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.Berko Gleason, J. y
Bernstein Ratner, N. (1999): La adquisicion del lenguaje. En J. Berko Gleason y N. Bernstein Ratner (Coords.),
Psicolinglistica (A. M.2 Esquinas Rychen, Trad.) (pp. 369-432). Madrid: McGraw-Hill.Berko Gleason, J. y Bernstein
Ratner, N. (Coords.). El desarrollo del lenguaje (Y. Moreno L6pez, Trad.). Madrid: Pearson.3. Ensefianza de la lengua
y la literatura3. 1. Marco legalLey Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. [Consultable en linea:
https://lwww.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con]Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacién Infantil. [Consultable en linea:
https://www.boe.es/eli/fes/rd/2006/12/29/1630]Lexislacion da Educacién Infantil en Galicia. Santiago de Compostela:
Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria, 2009. [Consultable en linea:
http://www.edu.xunta.es/web/node/2643.pdf]Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa.[Consultable en linea: https://www.boe.es/eli/es/lo/2013/12/09/8]Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.[Consultable en lifia:
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3]Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la
ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.[Consultable en lifia:
https://www.boe.es/eli/fes/rd/2022/02/01/95]Decreto 150/2022, de 8 de setembro, polo que se establece a ordenacion
e o curriculo da Educacién Infantil na Comunidade Auténoma de Galicia.[Consultable en lifia:
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220909/AnuncioG0655-080922-3_gl.pdf]3. 2. Obras generales
(compendios, manuales y tratados)Andreu Barrachina, LI. (2018). La ensefianza del lenguaje en la escuela. Lengua
oral, lectura y escritura. Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.Bigas, M. y Correig, M. (Eds.) (2007). Did4ctica
de la lengua en la educacién infantil. Madrid: Sintesis.Fons Esteve, M. y Palou Sangra, J. (Coords.) (2016). Didactica
de la lenguay la literatura en Educacion Infantil. Madrid: Sintesis.Guerrero Ruiz, P. y Caro Valverde, M.2 T. (Coords.)
(2015): Didactica de la lengua y educacion literaria. Madrid: Piramide.Mata Anaya, J., NGfiez Delgado, M2 P. y
Rienda Polo, J. (Coords.) (2015). Didéactica de la lengua y la literatura. Madrid: PiramideMendoza Fillola, A. (Coord.)
(1998). Conceptos clave en didactica de la lengua y la literatura. Barcelona: S.E. D.L.L./UB?I|.C. E./
Horsori.Mendoza Fillola, A. (Coord.) (2003). Didactica de la lengua y la literatura para Educacion Primaria. Madrid:
Pearson Educacién.Prado Aragonés, J. (2011). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI (2.2
ed.). Madrid: La Muralla.3. 3. LectoescrituraClemente Linuesa, M.2 (2004). Lectura y cultura escrita. Madrid:
Morata.Clemente Linuesa, M.2 (2008). Ensefiar a leer: bases tedricas y propuestas practicas. Madrid:
Piramide.Gonzalez Manjon, D. (2015). El proceso de convertirse en lector. Perspectivas actuales sobre el aprendizaje
inicial de la lectura. En J. Mata Anata, M.2 P. Nufiez Delgado y J. Rienda Polo (Coords.), Didactica de la lengua y la
literatura (pp. 45-72). Madrid: Piramide.Guerrero Ruiz, P. (2015). Lengua escrita: iniciacion a la lectoescritura. En P.
Guerrero Ruiz y M.2 T. Caro Valverde (Coords.), Didactica de la lengua y educacion literaria (pp. 159-165). Madrid:
PiramideGuzman Simén, F., Navarro Pablo, M. y Garcia Jiménez, E. (2015). Escritura y lectura en Educacion Infantil.
Madrid: Piramide.Morais, J. (1998): El arte de leer (S. Defior Citoler, Trad.). Madrid: Visor.Morais, J. C. y Adrian
Torres, J. A. (2015). Hacer buenos lectores. La ensefianza de la lectura: breve guia para educadores. Méalaga:
Aljibe.Ripoll, J. C. y Aguado, G. (2015). Ensefiar a leer. Como hacer lectores competentes. Madrid: EOS.Suéarez
Yafiez, A. (2000). Iniciacion escolar a la escritura y la lectura. Madrid: Pirdmide.4. Lengua espafiolaAlarcos Llorach, E.
(1994). Gramética de la lengua espafiola. Madrid: Espasa.Seco, M. (1992). Diccionario de dudas y dificultades de la
lengua espafiola (9.2 ed.). Madrid: Espasa.Seco, M. (1994). Gramética esencial del espafiol: introduccion al estudio
de la lengua (4.2 ed.). Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola (2014). Diccionario de la lengua espafiola (23.2 ed.).
Madrid: Espasa.[Consultable en lifia: http://www.rae.es/dle/]Real Academia Espafiola (2018). Libro de estilo de la
lengua espafiola. Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola e Asociacion de Academias de la lengua espafiola (2005).
Diccionario panhispéanico de dudas. Madrid: Santillana.[Consultable en lifia: http://www.rae.es/dpd/]Real Academia

Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (2011). Nueva gramatica basica de la lengua espafiola.
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Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (2012). Ortografia
bésica de la lengua espafiola. Madrid: Espasa.Real Academia Espafiola y Asociacién de Academias de la Lengua
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Didéactica de la lengua gallega/652G01015

Didéactica de la lengua extranjera/652G01026
Literatura infantil y su didactica/652G01024

- La entrega de los trabajos se harda, por defecto, de manera telematica. De no ser posible, se entregaran impresos a doble cara en papel reciclado, y
se evitara el uso de materiales plasticos en la encuadernacion. Como docentes (en acto o en potencia), debemos promover la minimizacion de los
impactos negativos sobre el medio natural, y el ahorro de recursos es, obviamente, uno de los medios principales para el logro de este objetivo.-
Aunque estan implicitas en el enunciado de las competencias de la materia, conviene hacer algunas advertencias:Los errores en la grafia de las
palabras, la dejadez en el empleo de los signos de puntuacion, la carencia de las herramientas |éxicas y gramaticales necesarias para elevarse por
encima del estilo conversacional, la incapacidad de articular textos extensos sin faltas de cohesion y de la coherencia, etc., son defectos en los que el
alumnado universitario no deberia incurrir. Urge, pues, penalizarlos con rigor.Entre las habilidades que el estudantado universitario debe adquirir,
ocupa una posicién destacada la de recoger informacion con buen juicio y emplearla con honradez:Cuando digo que el/la estudiante debe recoger
informacién con buen juicio, quiero decir que debe recogerla selectivamente. Entre la infinidad de fuentes de informacién que Internet le brinda, debe
saber elegir las de aguas mas limpias, y alejarse de los charcos enfangados&nbsp;(Buenas tareas,&nbsp;El rincon del vago,&nbsp;Wuolah...)
.&nbsp;Debe ser, asimismo, capaz de explorar y utilizar los fondos biblio- y hemerogréaficos de la Biblioteca Universitaria.Cuando digo que el/la
estudiante debe manejar la informacién con honradez, quiero decir que debe declarar abiertamente todas sus deudas intelectuales. Quien reproduce
palabras ajenas esté obligado a indicar donde las encontré y quien las escribié. La infraccion de esta norma sera castigada con dureza: uno solo caso
de corta-y-pega en un trabajo supone un suspenso inmediato (con la calificaciéon de 0 puntos). Obviamente, también peca contra la honradez quien
delega las tareas de documentacion y redaccion en herramientas como ChatGPT o Bing: los trabajos ?permitidme que os recuerde algo que nadie
ignora? deben ser obra de las personas cuyo nombre figura en la portada.De acuerdo con las recomendaciones de la Oficina de Igualdad de Género
de la UDC (https://lwww.udc.es/eres/oficinaigualdade/), se procurara que la materia contribuya a que todas las partes implicadas (profesorado y
alumnado) tomen conciencia de sus posibles perjuicios sexistas y traten de liberarse de ellos. Ese compromiso nos llevara, p. €j., a poner de relieve
las aportaciones de las investigadoras a los campos de estudio que cultivamos; no sera dificil, puesto que son muchos los nombres de mujer que
pueden y deben figurar en una historia de la Psicolingtiistica y de la Didactica de la Lengua: Dorothea McCarthy, Jean Berko, Uta Frith, Linnea C.
Ehri, Berta P. de Braslavsky, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky... Al mismo tiempo, sin embargo, se evitara el pernicioso error de suponer que las
disciplinas académicas mas o menos vinculadas con los cuidados son especificamente femeninas (y, por tanto, incompatibles con la masculinidad).
Por otra parte, al abordar el desarrollo linglistico en la infancia (objeto del primer tema de la materia), no se esconderan las diferencias de ritmo entre
nifios y nifias, cuya realidad estéa fuera de discusion entre los/las investigadores/las. Porque todos somos seres humanos, llegamos todos al incluso

lugar; porque somos hombres o mujeres, lo hacemos por caminos parcialmente diferentes.



